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DOGRULUK BEYANI

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum bu ¢alismay1 bilimsel ahlak ve geleneklere
aykir1 herhangi bir yola tevessiil etmeden yazdigimi, arastirmami yaparken hangi tiir
alintilarin intihal kusuru sayilacagini bildigimi, intihal kusuru sayilabilecek herhangi
bir boliime arastirmamda yer vermedigimi, yararlandigim eserlerin kaynakgada
gosterilenlerden olustugunu ve bu eserlere metin igerisinde uygun sekilde atif

yapildigini beyan ederim.

Enstitii tarafindan belli bir zamana bagli olmaksizin, tezimle ilgili yaptigim bu
beyana aykirt bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak ahlaki ve hukuki tiim

sonuclara katlanmay1 kabul ederim.

Adi Soyadi: Mustafa GOKER
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ONSOZ

Disiplinleraras1 6gretim bir temay1, nitelikli bir sekilde analizinin yapilmasi
gereken bir sorunu, tarih gibi soyut bir disiplinin daha iyi anlasilmasina yon verecek
sorulart ve Ozellikle tarihsel konularin tam olarak kavranabilmesi i¢in konuyla ilintili
diger disiplinlerle tarih egitimi ve 6gretimi yontemleri dogrultusunda baglanti kurmayz,
konu bazinda birden fazla disiplinin birbiriyle ilintili olarak bir biitiin halinde aktarimini
gerektirir. Disiplinlerarasi egitimin en ayirt edici 6zelligi incelenmekte/6grenilmekte
olan bir konunun daha nitelikli ve zengin bir igerikle anlagilmasini saglamasi, sistematik
olarak birden fazla disiplinden yararlanarak temel kavramlarin ve kilavuz ilkelerin

biitiinlestirilmesidir.

Tarih gibi ¢ok yonlii bir bilimin tek bir disiplin ¢gercevesinde nitelikli bir bigimde
kavranamayacagi, tarih derslerinde islenen konularin aslinda son derece karmasik
igeriklerinin disiplinlerarasi yaklagim olmadan tam olarak 6gretilemeyecegi son yillarda
bu baglamda yapilan pek ¢ok arastirmayla da giiclii bir sekilde dillendirilen hakikattir.
Tarih dersi disiplinlerarasi baglamda islendiginde 6grenciler gergek diinyadaki sorunlari
daha 1iy1 kavrarlar, tarihsel olaylarin analizini ve degerlendirmesini yaparak ge¢cmisi
bugiinle ve gelecekle iliskilendirirler, coklu bakis acilarin1 gelistirirler ve olasi sorunlara

uygulanabilir ¢6ziim onerilerinde bulunabilirler.

Genel olarak tarih dersleri, ders kitaplarinin formati geregi, “kuru bilgi” aktarimi
baglaminda islendiginden O&grencilerin zihninde ilgi ve heyecan uyandirmada,
ogrencilerin ilgisini ¢ekmede, ger¢ek hayatla baglanti kurmada her daim sorunlar
yasanilan ortamlar olmuslardir. Tarih konularinin klasik yontemlerle islenisinde
duygulara ve hayallere pek yer yoktur. Tarih derslerinin islenisindeki bu problemi
¢dzmenin en kolay ve nitelikli yontemlerinden birisi ise islenen konularla ilintili edebi
metinlerden, siirlerden, hikayelerden yani edebiyattan yeri geldiginde etkin bir bigimde
faydalanmak ve disiplinlerarasi o6gretim temelinde konunun islenisine Oncelik

vermektir.

Tarih ve edebiyat disiplinleri glinlimiizde, birbirinden tamamiyla farkli kiiltiir
alanlar1 olarak kabul edilmekle birlikte, en eski ¢aglardan beri birbirleri arasinda ¢esitli
baglantilar bulundugu da bilinen bir durumdur. Tarihgiler giiniimiizde de eski ¢aglara ait

edebi ve destansi eserlerden tarihsel bir kaynak olarak yararlanmakta, 6zellikle tarihte
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geriye dogru gidildiginde edebi iiriinlerin tarihe ve tarih 6gretimine katkisinin 6nemi

daha da artmaktadir.

Insanligin bu sonsuz evrendeki yolculugunda ge¢misin izlerini siirmek birgok bilimle
beraber tarih disiplinini bilmeyi ve 6grenmeyi de zorunlu kilmustir. Insanoglu tarih
boyunca diinyay1 sekillendirirken farkli cografyalarda sayisiz medeniyetler kurmus ve
ayn1 zamanda gelecegi de sekillendirmistir. Gegmisi simdiki zaman aktarmak eylemi ise
tarih¢ilere diismiistiir. Simdiki zamanin insanlarina bilimsel c¢aligmalar sonucunda
tiretilen tarihsel bilgilerin aktarilmasi ise tarih ders kitaplarina, sosyal bilgiler ve tarih

dersleri miifredatlarina ve biz tarih 6gretmenlerine diisen bir gérevdir.

Nitelikli insan ¢ok yonlii disiinebilen, bir olayr tiim boyutlariyla
degerlendirebilen, tarihten disiplinleraras1 bakis agis1 baglaminda ¢ikarimlar yapabilen
insandir. Iste bu ¢alisma bu dogrultuda tarih dgretiminde ve tarih derslerinde konularin
islenisinde tarih ve edebiyat iligskisinin 6grenci goriisleri baglaminda ve disiplinlerarasi

tarih 0gretimi yaklasimi dogrultusunda analizini ortaya koymaya calismaktadir.

Calisma konusunun belirlenmesi ve isleyis silirecinde destegini her zaman
gordiiglim danigmanim sayin Dog. Dr. Ahmet Sait CANDAN’a 6zellikle tesekkiirii bir
bor¢ bilirim. Her zaman ve her kosulda yanimda bulunan degerli esim Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmeni Gonca Halide Goker’ e ve biricik kizim Bilge Goker’e de saygi ve
sevgim sonsuzdur. Anket ¢alismamizin uygulanmasinda yardimci olan Zonguldak ve
Alaph Milli Egitim Miidiirliiklerine, Alapli ilgesi lise miidiirlerine ve anketimize katilim

saglayan degerli 6grencilere verdikleri katkilarindan dolay: slikranlarimi sunarim.



oz
Gliniimiizde egitim ve 6gretimden beklenen, bireylerin bilgiye ulasabilen, bilgiyi
yapilandirabilen ve edindikleri bilgileri diger bilgilerle iliskilendirebilen bireyler
olmalaridir. Bundan dolay1 her gecgen giin egitim ve 6gretimde disiplinlerarasi yaklagim
onem kazanmaktadir. Bunun yani sira hizla gelisen ve degisen diinyaya karsin

O0gretmenlerin de bu degisime ve gelisime ayak uydurmalar kaginilmaz olmaktadir.

Tarih bilimi, arastirma yaparken bir¢ok bilimden yardim almaktadir. Objesi
insan olan tarih bilimi, insani ilgilendiren her seyi konu edinebilmektedir. Tarih
ogretiminde de diger disiplinlerle iliski kurulmasi bundan dolayr gerekli hale

gelmektedir.

Tarih basta edebiyat, cografya, sosyoloji, din, iktisat vb. olmak iizere bir ¢ok
disiplinle iliskilidir. Yapilan bu c¢aligmada, disiplinler arasi yaklasim ile tarih
Ogretiminde edebiyattan yararlanilmasi konu edinilmistir. Konu ile ilgili lise
Ogrencilerinin goriislerine bagvurularak, tarih derslerinde edebi iiriinlerden ne Slgiide

derslerini ne 6lgiide iliskili bulduklar1 6grenilmeye ¢alisilmistir.

Calisma bes bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde, tarih ve edebiyat
ogretiminin amaglari, tarih ile edebiyat arasindaki iliski yer almaktadir. Ikinci béliimde
disiplinler aras1 yaklagim ve bu yaklagimin kazanimlarindan, disiplinlerarasi yaklagim
ile tarih 6gretiminde edebiyattan yararlanilmasindan bahsedilmekte ve tarih derslerinde
kullanilabilecek edebi iiriinlere 6rnekler yer almaktadir. Calismanin tigiincii boliimiinde
yontem yer alirken dordiincii boliimde ise dgrencilere uygulanan anket calismasinin
bulgular1 ve analizleri bulunmaktadir. Son bdliimde ise anket bulgularinin 1s18inda,

sonug ve Oneriler bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tarih, Tarih 6gretimi, Edebiyat, Disiplinlerarasi yaklagim



ABSTRACT

Nowadays, what is expected from education and training is that a person should
be able to easily access information, structure information, and associate them with other
kinds of information. Hence, interdisciplinary approach in education and training has
been progressively gaining significance everyday. Moreover, despite the rapidly
developing and changing world, it is an inevitable fact for teachers to keep up with this
dynamical upgrading conditions.

History is intertwined with many other branches of science in which the main
object is human. In general, history can deal with everything that concerns human
beings. Therefore, it is vital to establish a relationship between the other disciplines and
history.

History has been associated with many diverse disciplines including literature,
geography, sociology, religion, economics and so on. In this study, usage of literature in
history teaching was extensively discussed in the light of statistical analysis.
Particularly, the following points were tried to be addressed: to what extent literature
studies were utilized in history courses, the interest of students in history and literature
courses, and to what extent they found history and literature courses are related to each
other by referring to the opinions of high school students on the predetermined subject.
The study consisted of five major sections. In the first section, the aims of history and
literature teaching, the subjects of history and literature courses taught at secondary
education levels, and the relationship between history and literature are discussed. In the
second section, the interdisciplinary approach, the gains of the interdisciplinary
approach, and the utilization of literature in history teaching with interdisciplinary
approach are mentioned. While the methods are given in the third section of the study,
the forth one composes of the statiscal analysis of the questionnaire study applied to the
students. The last section contains results of the questionnaire study and discussion of

the survey findings.

Keywords: History, Teaching history, Literature, Interdisciplinary approach.
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ARASTIRMANIN KONUSU
Tarih bilimi bir¢ok bilim ile iliskilidir ve bu bilimlerden biri de edebiyattir. Tarihi

olaylarin daha iyi anlasilabilmesi ve de yorumlanabilmesi i¢in edebiyattan yararlanmak
kaginilmaz olmaktadir. Biitiin bilim dallarinda oldugu gibi tarih bilimi de zaman
icerisinde geliserek farkli anlayislarla ve yaklasimlarla devamliligini siirdiirmiistiir.
Tarih 6gretiminde zamanla farkli 6gretim yaklasimlarinin ve anlayiglarinin ortaya

konulmasi, 6gretim yontem ve tekniklerini daha 6nemli hale getirmistir.

Bu arastirmada disiplinleraras1 yaklagim ile tarih Ogretiminden edebiyattan
yararlanilmasina iligkin 6grenci goriislerine basvurularak, tarih derslerinde edebiyattan
ne olgiide yararlanildig1 ortaya konulmaya galisilmistir. Ogrencilerin tarih ve edebiyat
dersine ilgileri ve bu dersleri birbirleri ile iliskili bulup bulmadiklari, bunun yani sira
edebi iiriinlerin tarih derslerinde ne 6l¢iide kullanildig1 6grenci goriislerine dayanilarak

tesbit edilmeye ¢aligilmistir.

PROBLEM CUMLESI

Disiplinlerarasi yaklasim ile tarih derslerinde edebiyattan yararlaniliyor mu?

ALT PROBLEMLER

Yapilan ¢alismada belirlenen problem cilimlesine gore asagida belirtilen alt

problemlere cevaplar aranmistir.

1. Ogrenciler tarihe ve edebiyata ne dl¢iide ilgi duyuyorlar?

2. Orta 6gretim 6grencileri tarih ve edebiyat derslerini iligkili buluyorlar mi?

3. Kiz ve erkek ogrenciler tarih 6gretiminde edebi {iriinlerden yararlanilip
yararlanilmadig1 konusunda farkli diigiiniiyorlar mi1?

4. Ogrenciler tarih dersinde 6dev ve projeler hazirlarken diger derslerden
yararlantyorlar m1?

5. Tarih derslerinde edebi tiriinlerin kullaniminin kazanimlari nelerdir?

ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Yapilan bu ¢alismada 6grenci goriislerine dayanilarak tarih derslerinde edebi
trinlerden ne Olgiide yararlanildiginin belirlenmesi amaclanmistir. Disiplinlerarasi
yaklasim ile tarih dersinin edebiyat dersi ile ne oOlglide iliskilendirildigi saptanmaya

calisilmigtir.
13



Bu calisma ile Zonguldak ilinin Alapli ilgesinde bulunan orta 6gretim
kurumlarinda, tarih derslerinin islenisinde edebiyattan ne 6lglide yararlanildigi ortaya
konularak egitim yoneticilerine fikir verebilir. Calisma verilerinin sonuglari, egitim
yoneticilerinin planlayacaklar il, ilge ve okul ziimre toplantilarinda belirleyecekleri
konularin hazirlanmasinda katki sunabilir. Elde edilen bulgurlar aracilig: ile tarih ve
edebiyat ziimresi 6gretmenlerinin ortaklasa yapacaklari ¢caligmalar hakkinda alacaklari
kararlara katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Yapilan bu ¢alismanin verileri daha

sonraki ¢caligmalar yiiriitecek arastirmacilara 6rnek teskil edebilir.

KAPSAM VE SINIRLILIKLAR/KARSILASILAN GUCLUKLER

Yapilan bu calismada kapsam, sinirliliklar ve karsilasilan giicliikler agagida

siralanmustir.

1. Calismada kullanilan 6l¢ek Zonguldak/Alapli Orta 6gretim kurumlarini
kapsamaktadir.
2. Olgek, Alapli’da bulunan dort fakli lise tiiriinde egitim ve dgretime devam

eden 752 6grenciye uygulanmustir.
3. Toplanan veriler 2020-2021 Egitim ve Ogretim yillari ile sinirhidir,

4. Olgek maddelerinin olusturulmasi asamasinda yapilan 6n ¢alisma, Alapli’da

gorev yapan tarih ve edebiyat 6gretmenleri ile sinirlidir.

5. Aragtirmada kullanilan 6l¢ek, arastirmaci tarafindan hazirlanan 6lgekle

sinirhdir.

6. 2020 Mart ayinda baslayan pandemi arastirma siirecinin uzamasina Sebep

olmustur ve verilerin toplanmasin1 olumsuz yonde etkilemistir.
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BIRINCi BOLUM
TARIH OGRETIiMi ve TARIH-EDEBIYAT iLiSKiSi
1.1. Egitim ve Ogretim

Giliniimiliz diinyasinda egitim ve O0gretim insanligin gelecegine sekil vermesi

nedeniyle 6nemini giderek artirmaktadir.

Egitim sozciigl tilkemizde yirminci yiizyilin ikinci yarisindan itibaren yaygin
olarak kullanilmaya baglanmistir. Egmek eyleminden tiiretilen sozciik, O0gretmek,
yetistirmek gibi anlamlarda kullanilir (Sisman, 2007). Ote yandan Latincede educator
(egitimci) sOzciigli yol gosteren, yardimci olan anlamina gelir ve educare (egitim)

sozctigiinden tiiretilmistir (Tiirkoglu, 2011).

Egitim ile ilgili bugiine kadar akademik cevreler tarafindan benimsenen bir¢ok
tanimlama yapilmistir. Egitim kiside kendi tecriibeleri iizerinden degisim meydana
getirme siirecidir tanimi, egitimin bireyin kendi tecriibeleri lizerine insa edilmesi
gerektigine dikkat ¢eker (Tyler, 1950: 11). Kalic1 ve istendik davranis degisikligi diye
tanimlanan egitim taniminda ise bireyin davranis degisimlerinin istenilen yonde
olmasina vurgu yapilmistir (Ertiirk, 2013). Egitim kavramina iliskin bagka bir yaklagim
olan insanin i¢inde bulundugu toplumda anlami olan beceri, yonelis ve diger davranis
bi¢imlerini kazandigi siireglerin toplamidir yaklasiminda ise egitimde yasanilan
toplumun bireyden beklentileri dile getirilmistir (Demirel ve Kaya, 2003). Egitim genel
anlamiyla egiticinin ve toplumun bireyden beklentileri dikkate alinarak, bireylerde kendi

yasantisi lizerinden istendik yonde davranis degisikligi yaratma siirecidir, denilebilir.

Ogrenme kavramini bireyin kendi yasam tecriibeleri yoluyla davraniglarinda
meydana gelen degisim olarak tanimlayan Senemoglu (2007), egitimde kalic1 ve gecerli
ogrenme etkinliklerinin olusturulmasiyla gergeklesecegini, yani egitimin istendik

O0grenme ve davranis degisiklerini liretme siireci olarak tanimlanabilecegini dillendirir.

Toplumu ¢agdaslastirmak igin egitim ve ogretim etkinliklerini iyi planlanmasi
esastir. Bu yiizden ogretimi dogru tamimlamak gerekmektedir. Onceki yapilan
caligmalarda 6gretim, bireyin 6grenme amaciyla bilgilerin paylasildigi egitim ortaminin,

ogrenciye aktarilacak bilgileri paylasirken kullanilan ilke, yontem ve tekniklerin, arag-
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gerecglerin, siirenin ve ekonomik kosullarin diizenlenmesi seklinde ifade edilmistir

(Kaya, 2005: 4).

Oziinde bilgi araciligi ile bireyin davranisinda degisiklik meydana getiren biitiin
ekinlikler 6gretim olarak genel bir sekilde tanimlanabilir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999:
30), (Stinbil, 2011: 3).

Ogretme bilgi beceri kazandirma baska bir degisle &grenmeyi saglama
etkinligidir (Erden ve Akman, 2014: 20). Ogretim ise icsel bir siire¢ ve iiriin olan
ogrenmeyi destekleyen ve saglayan dissal olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve

degerlendirilmesi siirecidir (Senemoglu, 1997: 399).

Ogretim teknolojileri egitim ve 6gretim faaliyetlerinde arag ve gere¢ kullanimini
gerekli  kilmistir.  Reiser Ogretim  teknolojisini  tanimlarken su  ifadeleri
kullanmustir:*“...daha etkili bir 6gretim saglamak amaciyla, 6grenme Ve iletisimle ilgili
arastirmalara dayali, insan ve maddi kaynaklarin birlikte kullanilarak égrenme ve
ogretme stirecinin biitiintiniin  belirli 6zel hedefler agisindan sistematik olarak
tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesidir” (Alim, 2007: 245). Bu tanimlama
Ogrenme ve Ogretim siireglerinin etkililigini ortaya koymada arag ve gereclerin de

onemli bir yere sahip oldugunu ortaya koymustur.

Bireylere bilgi, beceri ve davranis en etkili sekilde yaparak yasayarak 6gretimle
kazandirilir ve egitim gereksinimleri dgretimle gerceklesir. Tiirkoglu'na gore; yasam
boyu siiren egitim yer ve zaman baglaminda siirekli ve ¢ok boyutlu olup genisligine bir
kavramdir. Egitimin bir alt kategorisi olan 6gretim ise; okul ortaminda planli ve
programli yiiriitiilen, zaman ve ortam agisindan O6grenci, veli ve Ogretmenlerin
beklentilerinin de 6nemli oldugu planli, programli ve giidiimlii; sartlara gére olumlu

veya olumsuz sonuglanabilen bir eylemdir.

Egitim ve 6gretimi toplumun sosyal, politik, ekonomik ve teknolojik olgulari
sekillendirmekte ve hem milli hem de uluslararasi kriterler yonlendirmektedir

(Tiirkoglu, 2011: 23).
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1.2. Tarih Nedir?

Kelime olarak tarih, Sami dillerde v-r-h (verrehe) kokiinden gelmektedir.
Ibranicede Yerah anlamina gelirken, Arapcada ise ay veya hilali gérmek manasina
gelmektedir (Demirel, 2015: 1). Bati dillerinde ise tarih kelimesinin karsilig1 elbette
farklidir. Yunanca ‘istoria’ (Latince: historia, Fransizca: historie, fngilizce: history,
Italyanca: storia, Almanca: historie) kelimesinden gelmektedir. Zaman igerisinde
istoria sOzciigli, gecmisten haber verme ve ge¢misi yorumlama anlami kazanmistir

(Ozlem, 1996: 17).

“Tarih nedir?” sorusuna cevap ararken bu soruya verilebilecek genel kabul
gbérmiis tek bir yanitin olmadigini belirtmek gerekir. Tarihin tanimi ve islevi hakkinda
tarihgiler arasinda bir goriis birlikteliginin  olmadigint  sdylemek miimkiindiir.
Gliniimiize kadar tarih pek ¢ok tarihgi tarafindan tanimlanmistir. Tarihgiler tarafindan
yapilan tanimlara bakildiginda birbirlerinden ¢ok farkli veya birbirine ¢ok benzer oldugu

goriilmektedir.

Onemli tarihgilerimizden Zeki Velidi Togan (1981: 2) tarihi sdyle tanimlamistir:
“Olaylarin akisindan, yani madde ve esyanin ge¢misi Ve bugiiniinii dillendiren her yazi
ve her hikaye tarih olarak tanimlanabilir.” Togan ayn1 eserinde: “Tarih olaylarin maddi
ve manevi sebeplerini ve sebepler ile olaylar arasindaki miinasebetleri arastirip tayin
eder.”. Gegmise ait her sey tarihin konusu olabilir ancak tarih daha ¢ok ge¢miste

yasamis insanlarin faaliyetlerini ve milletlerini konu edinmistir.

Tarihe 6nemli katkilar1 saglamis isimlerden biri olan E. H. Carr (1991: 41):
“Tarih, tarihg¢i ile olaylar arasinda bir etkilesim siireci, bugiin ile yarin arasinda bir
diyalogtur” demektedir. Gegmis ile bugiiniin, bugiin ile yarinin arasindaki bu kuvvetli

bag, olaylar arasindaki neden sonug iligkisinden ileri gelmektedir.

Kostiikli (2016: 20)’ye gore tarih; gegmiste yasamis toplumlarin siyasi, sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel eylemlerini yer, zaman ve bireyleri gostererek, neden-sonug
iliskisi icerisinde, belgelere dayali olarak ve objektif bir bigimde arastiran sosyal bir
bilimdir.

Tarih yer ve zaman igindeki insanin sosyal hayatinin incelenmesidir. Tarihsel

olaylar1 kendi zamani ve ortami baglaminda degerlendirmek ve incelemek gerekir. Iyi
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bir tarihgi bireyin ve toplumun yer ve zaman baglaminda Smirlarini, degisim ve
stirekliligi fark eder ve bu dogrultuda degerlendirmeler yapar. Tarihin yalnizca gegmisle
degil ayn1 zamanda giiniimiiz ve gelecekle de ilintili bir bilim oldugunu bilerek hareket

etmemiz gerekir (Sivgin, 2009: 37).

Basta da belirttigimiz gibi tarihin tanimi hakkinda birgok farkli goriis olsa da
“Tarihle ilgili kurulacak herhangi bir ciimlede ge¢mis kelimesinin ge¢cmemesi
diistintilemez” (Safran, 2010: 18). Gegmis kavraminin tarihin vazgegilmez bir unsuru

oldugu aciktir.

Bilim insanlar1 tarihin bir gesit arastirma, sorusturma ve kesfetme oldugu
konusunda hemfikirlerdir. Tarih disiplini sosyal bilimlerin en 6nemli alt dallarindan
biridir. Ampirik ve matematiksel alanin disinda kalan disiplinleri bilim olarak gérmeyen
bir anlayisa ragmen, giiniimiiziin bilim diinyasi tarihi bilim sinifinda degerlendirir.
Gecmise Ve bugline dair bir takim sorunlar1 ve soru isaretlerini yanitlarken tarafsiz,
analitik ve sorgulayici bir disiplin olmasi tarihin bilim sinifinda degerlendirilmesini
saglar (Demirel, 2015: 4). Tarih biliminde deney ve gézlemin olmamasi tarihin bir bilim

olmadig1 anlamina gelmemelidir.

Tarih ile ilgili yapilan tanimlamalarin birbirinden ¢ok fark ya da birbirine ¢ok
benzer oldugunu daha once belirtilmistir. Ortak bir tanimlama yapilacak olursa, Tarih,
gegmiste yasamis insanlarin her tiirlii faaliyetlerini ve birbirleri ile olan iliskilerini
(savas, baris, ticari faaliyetler, dini inaniglar, vb.) konu alan ve bu konular belgelere
(kanit, kaynak) dayanarak, neden-sonug iliskisi igerisinde, yer ve zaman belirterek,

tarafsiz bir bakis agisi ile arastiran sosyal bir bilimdir denilebilir.

1.3.  Tarih Ogretiminin Genel Amaglar: ve Faydalar1

Gegmis insanoglunun her zaman merak ettigi konulardan biri oldugu
sOylenebilir. Tarih, gegmisi arastirip gecmise 1s1k tutarken tiim bunlar birey olarak
insana ya da toplumlara, milletlere ne fayda saglamaktadir? Tarih O0gretimi ile ne

amaclanmakta ve ne gibi faydalar beklenmektedir?

Glinlimiiz diinyasinda teknolojik gelismelerin hizla yasandigi, geleneksel
degerlere bagliligin azaldigi bir ortamda ge¢misten ¢ok daha farkli bir diinyada

yasamakta oldugumuz ileri siiriiliir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak da tarihsel bakis agisina
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sahip olmanin ve yasanilan tarihsel olaylardan bir takim ¢ikarimlarda bulunmanin
gereksiz hale geldigini dillendirenler vardir. Giiniimiizde degisim ne kadar hizli olursa
olsun, gecmiste yasananlara dair aragtirmalari gereksiz kilmaz; ge¢misin etkisini
degerlendirerek gecmis kaynakli ¢ikarimlart degerlendirirken bakis acisinda degisiklere
yol agar (Tohs, 1997: 3-4). Tarihi yalnizca gegmiste yasananlarin hikayelendirilmesi
olarak goren, bilimsel anlamda farkli bakis agilar1 ve ¢ikarimlar iireten pek ¢ok olgu
varken tarih yazmak i¢in kafa yormayanlar da yok degildir. Halbuki tarih, diger bilim
dallarinin yaninda kiigiik bir ayrint1 ya da gegmisi hikayelendirme degildir. Bireye ve
topluma dogru ¢ikarimlara ulasabilmeleri i¢in imkan veren bir diisiinme tarzidir.
Tarihsel gegmisini bilmeyenler hafizalarini yitirmis demektir. Bireylerin ve toplumlarin
yasanmig tecriibelerden cesaret almalar1 ve bu dogrultuda tecriibelerini gelistirmeye
ihtiyaclari vardir. Toplumlar, atalarinin gegmisteki basarilariyla gurur duyar. Bireylerin,
insanligin tim siireglerini ve eylemlerini giinlimiiz ve gelecekle ilintili olarak
ogrenmeleri nitelikli birey olma noktasinda bir ihtiyagtir (Kiitikoglu, 1991: 4). Sadece

bu ihtiyag bile tarih 6gretimin gerekliligini zorunlu kilabilir.

Tarih 6gretiminde iki temel yaklagimdan s6z etmek miimkiindiir. Bunlardan
birincisi tarihin gelenekgi bir yaklasim dogrultusunda, vatandaslik ve kimlik olusturmak
amactyla 6gretilmesidir (Demircioglu, 2007: 14). Devletlerin, ulusal bilinci olugturmak
icin kullandiklar1 en 6nemli araglardan biri tarihtir. Devletler bugiin siyasi ve ekonomik
niifuzlarmi giliclendirebilmek i¢in tarihten yararlanmaktadirlar. Kendi tarihlerini
olusturarak vatandaslarina milli kimlik ve vatandaslik bilinci olustururlarken bir taraftan
da rakiplerinin ve iizerlerinde hakimiyet kurmak istedikleri milletlerin tarihlerini
ogrenerek onlara kars politika gelistirmektedirler (Carr, 1991: 66). Ikinci yaklasim da
ise amag¢ Ogrencilere bilimsel bakis agis1 ve iist diizey diisiinme becerileri ve
niteliklerinin kazandirilmasidir. Bundan dolayr tarih derslerine yiiklenen gorev
ogrencilerin, bilim insanlarinin kullandig tarihsel metoda uygun olarak egitilmeleridir.
Glinlimiiz insanin ihtiya¢ duydugu bilimsel diislinebilme, kanitlar1 degerlendirebilme,
verileri analiz etme ve sentezleme gibi temel zihinsel beceriler 6grencilere kazandirilmig

olacaktir (Demircioglu, 2007: 14).

Tarih 6gretiminin genel amaglar1 her donem ayni olmamistir ve bu amaglar
iilkeden iilkeye degisiklik gdstermistir. Ozellikle 1960’11 yillarin sonunda Ingiltere’de

tarihin neden 6gretilmesi gerektigi konusunda yapilan tartismalar yeni bir tarih 6gretimi
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anlayisini dogurmustur. Bu yeni anlayisa gore tarih, gegmisin bilgisi olmasinin yaninda
Ogrencilere sorun ¢ézme ve diisiinme becerilerini kazandirmaliydi. Yani tarih dersleri
ogrencilere ¢agm ihtiyag duydugu yasamsal becerileri 6gretmeliydi. Ingiltere’de
baslayan bu anlayis zamanla diger gelismis iilkelerde de kabul gérmiis ve tarih 6gretimi
agirlikli olarak aktif ve Ogrenci merkezli bir anlayisla Ogretilmeye baslanmistir

(Demircioglu, 2007: 64-65).

Candan (2010: 13-14)’a gore; tarih dersi araciligiyla gegmise dair bilgi veya
yasantilarin 6grencilere aktarimi baglaminda ii¢ yaklasim vardir: miras olarak tarih,
ahlaki egitim icin tarih ve giiniimiiz diinyasm anlamak igin tarih. Ozellikle bu son
yaklagim tarihin Ogretilmesi noktasinda tiim yaklasim ve ilkelerin temelini
olusturmaktadir. Tarih 6gretimi alanindaki yeni yaklagimlarin igcerdigi problem ¢ézme
becerilerinin kazandirilmasi, tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, elestirel
diisiinme becerisinin kazandirilmasi, tarihsel gevreyle empatinin saglanmasi, dnkestirim
gibi temel davraniglar giliniimiizii anlayabilmenin ve gelecege iliskin nitelikli

ongoriilerde bulunabilmenin 6n sart1 olan davraniglardir.

Tarih dersinin amaci ve 6gretimi ile ilgili olarak arastirmacilar tarth 6gretimini
ve amacint olusturan ii¢ farkli ana unsurda goriis belirtmislerdir. Bunlar: tarih
Ogretiminin, 6grencinin kisisel gelisimi i¢in kullanilmasi, bir digeri sosyallesme ve
kiiltiirel mirasin aktarilmasinda tarihten yararlanilmasi iken, iig¢iincii unsur olarak tarih
Ogretiminin vatandaslik egitiminde bir arag olarak kullanilmasidir (Dilek, 2002: 31-33).
Tarih programlar1 hazirlanirken sadece “devlete ve millete baglilik” tek amag olarak
goriilmemistir. Bunun yani sira farkli toplumsal ihtiyaglar ve egilimler de tarih

programlarinin diizenlenmesinde etkili olmustur (Safran, 2008).

Demircioglu (2007: 66), tarih dgretiminin amaglarini su bagliklar altinda ifade

etmistir:

e Gegmise dair tarihi bilgi, deger ve kiiltiirel degerleri aktarmak
e Gegmis, bugiin ve gelecegi nitelikli bir bicimde anlamak

e Ulusal kimligi ve var olan ideolojik yapiy1 benimsetmek

e Ogrenenlere bilimsel diisiinme ve deneyimleri kazandirmak

e Tarih disiplinine ait temel kavram, terim ve tabirleri kavratmak
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e Okuma, anlama, yazma baglaminda dil becerilerini gelistirmek ve bos

zamanlarini verimli gegirmek

Demirel ve Turan (2015: 222) tarih dersi 6gretim programi ile 6grencilere
kazandirilmak istenen temel beceriler ve tarihsel diisiinme becerilerini mekani
algilama, sosyal katilim, degisim ve siirekliligi algilama, gozlem, girisimcilik, sorun
¢ozme, bilgi teknolojilerinin etkin kullanimi, iletisim kurma, arastirma ve
sorgulama, yaratici ve elestirel diisiinme, Tiirkceyi etkin ve dogru kullanma seklinde

siralamislardir.

1.4.  Tarih Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Alana Ozgii Beceriler

MEB, Tarih Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2018: 13-16) yer alan alana 6zgii
beceriler yani tarihsel diisiinme becerileri su sekilde dillendirilmistir: Tarihsel empati,
tarihsel sorun analizi ve karar verme, tarihsel yorum yapabilme, sorgulamaya dayali
tarihsel arastirma, degisim ve stirekliligi algilama, neden-sonug iliskisi kurabilme,

tarihsel kavrama ve kronolojik diisiinme becerisi.

Bu amagclar dogrultusunda Ortadgretimde (lise) 9. 10. ve 11.siniflarda tarih
dersleri ve 12. Smiflarda Atatiirk Ilke ve Inkilaplar1 dersi okutulmaktadir. Segmeli tarih
dersleri olarak Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ve Tirk Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi

dersleri verilmektedir.

1.5. Edebiyatin Tanim

Edebiyat sozciigii TDK’ya gore; olay, diislince, duygu ve hayallerin dil
araciligiyla sozIi veya yazili olarak bigimlendirilmesi sanati, yazin; bir bilim kolunun
tirlii konulart {izerine yazilmis yazi ve eserlerin hepsi, literatiir seklinde ifade

edilmektedir.

Kelime olarak “edebiyat” Arapca “edep” sozciigiinden tiiremistir. Edebiyat
sozcligiinii ilk defa giinlimiizdeki anlamiyla, bir sanat tiiriiniin ad1 olarak kullanan
Sinasi’dir. Giiniimiizde edebiyat kavrami; duygu, diisiince, olay ve imgeleri dogru ve
etkin bir bicimde ifade eden s6z sanati olarak tanimlanmaktadir. Edebiyat bu sanatin
ilkelerini, kurallarini ve bu yolda olusturulmus iiriinleri inceleyen bilgi dalidir. Edebiyat
kavrami bir ¢cagda, bir dilde yaratilmis, sozlii ya da yazili, sanat degeri tagiyan yapitlarin

biitiiniinii ifade etmek i¢in de kullanilmaktadir. Tiirk¢ede herhangi bir bilim daliyla ilgili
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yaz1 ve yapitlarin timii i¢in her ne kadar literatiir sozctigii kullanilsa da edebiyat kavrami

bu durumu ifade etmek i¢in de kullanilmaktadir (MEB, 2019: 14).

"Edebiyat nedir?" sorusu zamanin eskitemedigi bir sorudur. Eski ¢aglarda bile
bu sorunun ele alindigi, tizerinde disiiniildigi goriilmektedir Platon “Devlet” adli
eserinde edebiyat1 bir sanat olarak tanimlamis, edebiyat: hem dar hem genis manada bir
yansitma bi¢imi olarak ele almistir. Ayna ile edebiyat arasinda bir benzerlik
kurulmustur. Aynanin varliklar1 yansitmasi gibi edebiyatin da diinyay1, hayat1 yansittigi
disiiniilmistlir. Ayna benzetmesinde oldugu gibi edebiyat ve sanati hayatin kendisi
olarak diisiinenler oldugu gibi bu fikre karsi ¢ikanlar da vardir. Edebiyati1 agiklamak i¢in
basvurulan yansitma kurami kimilerince yeterli bulunmamaktadir. Edebiyat yalnizca
yasanilanlarin birebir yansitilmas: degildir, aksi takdirde yasamin bizatihi kendisi
olurdu. Halbuki yasam denilen kavram edebiyat: zenginlestiren bir olgudur (Ozdemir,
1980: 1). Edebiyat sadece hayati ve gergekleri yansitmakla kalmamali her agidan
insanlar1  egitmeli ve bilingli kilmalidir. Bu baglamda edebi bir eserin
degerlendirilmesini iki Kritere gore yapabiliriz: Gergekligin ifadesindeki basar1 ve okur
ya da toplum tiizerindeki etkinin niteligi (MEB, 2019: 14).

Duygularin, disiincelerin ve hayallerin dil aracilig ile ifade edildigi yazili ve
sOzIi Urtinlerin tamamin1 kapsayan edebiyat bu baglamda bir sanat dali olarak da
anlagilabilir (Cemiloglu, 2003: 21). Giizel ve Torun (2012: 19) edebiyati, insanda derin
duygular yaratan, insanin duygu, diislince ve hayallerin dil vasitasiyla giizel, etkili ve

belli bir sekil i¢erisinde anlatimi olarak tarif etmektedir.

Insani1 ve pek tabi insani ilgilendiren her seyi edebiyat kendisine konu edinebilir.
Ancak her yazilanin edebi agidan bir degeri olmayabilir. Edebiyat dogasi geregi hayal
giicii ve kurgusalligi da gerektirir. Kurgusallik edebi iiriinlerin olmazsa olmaz bir
boyutudur. Edebi tirinlerin tamami, onlart {iretenlerin kurgulamalari sonucu ortaya
cikmigtir. Hayal giicii ve kurgusallik birbiriyle iliskili iki temel kavramdir.
Kurgulayabilmek i¢in hayal etmek 6n sarttir. Sanatg1 ancak hayal giicii ve kurgulama ile
yeni bir eser ortaya koyabilir (Elbir, 2006: 2). Bir eserin edebi agidan degerinin ana
ol¢iiti dil ve dilin kullanilis bigimidir. Edebiyat dis1 yazilarda 6gretici, aktarimer bir dil

kullanilir ve insanda derin duygular, hisler birakmaz. Edebi eserlerde kullanilan dil,
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kullananin kisiliginden ve yeteneginden kaynaklanan tatlar, giizel izler birakir (Ozdemir,
1980: 8).

Edebiyat i¢in, insanin i¢i ve dig diinyasini, insanin insanla ve dogayla iliskisini
konu alan hayal giicii ve kurguya dayali, dilin sanatsal agidan kullanildig1, insanda derin
hisler uyandiran, dil aracilig1 ile sozlii ve yazili bir bi¢imde aktarilan sanattir demek

yanlis olamayacaktir.

1.6. Tarih-Edebiyat Tliskisi

19. yiizyila kadar tarih edebiyatin bir alt disiplini olarak nitelendirilmistir. Ancak
19.yiizyila gelindiginde tarihgiler kendi bilimsel yontemlerini gelistirmisler ve tarih
edebiyattan bagimsiz olarak sosyal bilimler arasindaki yerini almistir. Boylece edebiyat,
insanin duygu ve disiincelerinin, felsefi yaklagimlarinin ifadesi; tarih ise, insanoglunun
zaman i¢inde yasadigi olaylarin kaydi olarak birbirlerinden ayrilmus, iki fakli disiplin
olarak karsimiza ¢ikmiglardir. Tarih ve edebiyat iki fakli disiplin olsalar bile aralarindaki
iliski ve etkiletisim her zaman stirmeye devam etmistir (Erol, 2012: 59). Her ikisinin de
birbirilerinden tamamen bagimsiz olmasi beklenmemelidir aksine birbirlerini

tamamlamakta ve beslemektedirler.

Tarihin ve edebiyatin 6znesi insandir. Bu durum bile tarihi ve edebiyat1 birbirine
baglar. Tarih insanoglunun ge¢misteki faaliyetlerini kayit altina alirken, edebiyat da
duygularini, diisiincelerini yansitir (Akkus, 2015: 118-119). Edebiyat, insani her a¢idan
anlatmay1 amaglar. Edebiyat, roman ve tiyatro gibi tiirlerde bazen insan ruhunu
derinlemesine tahlile girisir ve bu noktada psikoloji biliminden yararlanir ya da insanin
varlik nedenini ve amacini sorgulayan eserler ortaya koyarken felsefeden faydalanir.

Tabi ki tarihsel olaylar1 konu edinen edebi eserlerde de tarih biliminden istifade

etmektedir (MEB, 2019: 20).

Erol’a (2012: 60) gore: ” Tarih bilimi , genelde insanligin, ézelde toplumlarin
gecmiste yasadiklarvm fazla detaya girmeden konu edinirken; edebiyat ise, daha ¢ok
tarihin dillendirmedigi siradan kisi ve olaylarla, bunlarin biraktigi izlerin ayrintilariyla
ilgilenir. Tarihi sahsiyetlerin tarihte iistlendikleri roliin disinda yagantilarina ait
orneklerin belli bir olay orgiisii icinde anlatimi edebiyat biliminin, edebiyat¢ilarin,
roman ve hikdye sanatinin isleri arasinda yer alir. Edebi eserin tarih ogretmek gibi bir

islevi olmasa da tarih ilmini anlama ve sevdirme yolunda etkin bir rolii vardir. Bu
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baglamda tarih¢inin yazdiklariyla sunulan bir tarihi olay veya sahsiyet, edebiyat ve
edebi mahsuller vasitasiyla ilgi alani haline getirilebilir.” Bu baglamda edebiyatin,

tarihi anlamlandirma gibi bir iglevinin oldugu da soylenebilir.

Tarih, arastirmalarinda birgok bilimden yararlandig1 gibi edebiyattan da istifade
etmektedir. Edebiyatin igerisinde yer alan miizik, halk edebiyati, folklor gibi alanlar
tarith arastirmalar1 i¢in gerektiginde ¢ok onemli kaynaklardir. Tarihgiler deyimler,
atasozleri, tiirkiiler ve de diger edebi iiriinlerden yararlanabilmektedir (Kostiiklii, 2016:
25). Tural da (1990: 215) ozellikle arsiv belgelerinin hi¢ olmadigi ya da az oldugu
donemlerle ilgili edebi kaynaklarin kurgu olan kisimlarimi dikkatle ayiklamak sartiyla,
birer kaynak sayilabilecegini vurgulamaktadir. inan'a (akt: Ocak, 1997: 11) gore ise,
kazilarda elde edilen ¢anak ¢omleklerden daha 6nemlidirler; ¢iinkii bunlar toprak altinda
oli kalan kirmtilar degil, toplumlarin ruhunda binlerce yil yasayan soyut ve somut

verilerdir.

Tarih arastirmalarinda olaylar ve sahsiyetler belgelere dayandirilir fakat bugiin
bu belgelerin de birer yorum oldugu, birileri tarafindan yazildig i¢in gergekleri tam
manastyla yansitmadigi diisiiniillmektedir. Sanat eserleri gibi tarih de bir yorumdur. Bu
yorum donemin sartlarina ve yorumlayana gore degisebilmektedir. Gegmiste yasanmis
olaylarin tarihleri konusunda tarihgiler hem fikirken, olaylarin nasil ve hangi kosullarda
oldugu, nasil gelistigi, sonuclarinin nasil bir etki yarattig1 tarihgiler tarafindan farklh
sekillerde yorumlanmaktadir. Ayni tarihi olay ve ya sahsiyeti konu edinen edebi
eserlerde de yorumlar birbirlerinden farklidir. Giiniimiizde yasanan olaylar ile gegmiste
yasanan olaylar arasinda benzerlikler kurmak miimkiindiir. Bundandir ki bugiinii konu
alan yazarlar icin tarth 6nemli bir kaynaktir. Ayni1 konular1 ele alan tarih kitaplarinda
birbirine benzer yorumlar varken, sanatgilarin tarihi olaylar tizerindeki yorumlar1 ¢ok
daha cesitlilik gosterir. Farkli zamanlarda ve farkli sanatgilarla bu yorumlar ¢ok daha

biiyiik farkliliklar gosterir.

Yazarlar sectikleri konular1 ge¢misten alsalar bile aslinda eserlerini gelecege
aktarmak igin yazarlar. Gelecegi gormek ancak tarihi bilmekle miimkiindiir. Sanatg1
tarihi bir olay1 veya sahsiyeti konu edinip oldugu gibi aktarirsa bu sanat eseri olmaz.

Sanatg1 eger konusunu tarihten aliyorsa tarihsel ger¢eklik bozulmadan konuyu sanatsal
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bir yaraticikla, hayal giicii ile yeniden kurgulayacaktir. Tarihin mantig1 disinda olay ve
kisileri islemek 0 eseri tarihten uzaklastirir (Buttanri, 2009: 1767-1769).

Edebiyat eserleri kiiltiirel ve toplumsal 6zelliklerden etkilenirler ve yazildiklar
donemin izlerini tasirlar. Bundan dolay1 edebiyat eserleri, tarihgilere eserin yazildigi
donem hakkinda fikirler verebilir. Tarih ve edebiyat i¢ ice olan bilim dallaridir. Edebi
eserler yazildiklar1 donem, toplum, kiiltiir ve ¢evre baglaminda arastiran, inceleyen

edebiyat tarihi adin1 tastyan bir bilim dali da mevcuttur (MEB, 2019: 13).
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IKiNCi BOLUM
DiSIiPLINLERARASI YAKLASIM ve TARIH OGRETIMINDE EDEBiYATIN
ROLU

2.1.  Ogretimde Disiplinlerarasi Yaklasim

Disiplin sozciigii Tirk Dil Kurumu’nun sézligiine gore: Bir toplulugun,
yasalarina ve diizenle ilgili yazili veya yazisiz kurallarina titizlik ve 6zenle uymasi
durumu, siki diizen, diizence, diizen bagi, zapturapt. Kisilerin i¢inde yasadiklari
toplulugun genel diisiince ve davranislarina uymalarmi saglamak amaciyla alinan
onlemlerin biitiinii. Ogretim konusu olan veya olabilecek bilgilerin biitiinii, bilim dal,
anlamlarina gelmektedir. Burada egitim boyutu olan, bilim dali olan, disiplin ele

alinmaktadir.

Disiplin, Latince disciplina sozciigiinden tiiretilmistir. Disiplin sozcigii ile
O0grenme siirecinde usta-cirak iliskisine gonderme yapmakta ve zorunlu olarak bazi
insanlarin sahip oldugu ve ¢cogu insanin sahip olmadig1 uzmanlagsmis ve deger atfedilen
bir bilgi tiiriinii ima etmektedir (Degirmenci, 2011: 73). Bilgilerin zaman igerisinde
birbirine yakinlik derecesine gore ayni kategorilerde toplanmasiyla disiplinler anlam
kazanmistir. Disiplinlerin konularina, yontemlerine ve kendilerine 6zgii 6zelliklerine
bagli olarak farkl disiplinler olugsmustur. Beseri alanlar, fen bilimleri ve toplum bilimleri
olusan disiplin ¢esitleri arasinda yer almaktadir. Her bir disiplinin igerdigi bilginin
kendine 06zgli olmasi nedeniyle, 6gretiminde de farkliliklar olmasi kaginilmazdir

(Ozgelik ve Semerci, 2016: 142).

Disipliner o6gretimin, fizik, tarih, matematik, kimya, cografya, vb. gibi
disiplinlerin belirli bir konu alan1 igerisinde 6gretilmesidir. Disipliner yaklasimin bir
takim dezavantajlar1 bulunmaktadir. Disipliner 6gretimde dersler merkeze alinarak ayri
ayr1 islenmektedir. Her ders ayr1 ayr1 6gretilirken 6grenciler aktif olarak katildigi halde
disiplinler ve Ogretmen daha merkezi rol iistlenmektedir. Bu durum &grencilerin
motivasyonunu olumsuz yonde etkilemektedir. Bundan dolayi, disipliner yaklagimi
benimseyen ancak diger disiplinlerle iliskilendirmenin 6nemini vurgulayan

disiplinlerarasi yaklasim her gecen giin 6nem kazanmustir (Yildirim, 1996: 90).

Disiplinleraras1 dgretim yaklasimi ile farkli disiplinlere 6zgii olan bilgilerin ve

becerilerin daha once edinilen bilgi ve becerilerle iliskilendirerek agiga ¢ikmasi ve bir
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biitiiniin pargalarini anlamli hale getirilerek sunulmasinda kullanilir. (Newell, 2001, akt.

Giirdal, 2019) Disiplinlerarasi yaklasimin 6nemi son yillarda giderek arttig1 sdylenebilir.

Disiplinlerarast 6gretim yaklagimi bir¢cok kisi tarafindan tanimlanmig ve
yorumlanmistir. Disiplinleraras: yaklasim Jacobs’a (1989) gore: “Bir kavram, konu ya
da tecriibenin incelenmesi icin farkl disiplinlerin yontem bilgisini ise kosan program

anlayigr” dir.

Disiplinleraras1 yaklasim, bir 6grencinin gelecekteki 6grenimi igin gerekli olan
¢ok ihtiya¢ duyulan yagsam boyu 6grenme becerilerine doniisen birgok fayda saglar (Lee,
1983). Ogrenciler ve oOgretmenler, disiplinlerarasi teknikleri kullanarak elestirel
diisiinme, iletisim, yaraticilik, pedagoji ve temel akademi alanlarinda ilerleyeceklerdir

(Jones, 2010 ve Moretti, 2013).

Disiplinler aras1 yaklagimla ilgili yapilan diger tanimlamalar ve yorumlarda
benzer ifadeler ve kiigiik farklilar goze ¢arpmaktadir. Yildirirm’a (1996: 89) gore;
“Geleneksel konu alanlarinin belirli kavramlar etrafinda anlamli bir bi¢imde bir araya

getirilerek sunulmast” olarak tarif edilmistir.

2.2. Disiplinlerarasi1 Ogretimin Kazanimlari

Disiplinleraras1 6gretim, disipline dayali egitimi biitiinlestirme ve sorun ¢ézme
becerileri agisindan daha yararli ve tamamlayicidir. Ogrencilerin kendisini tanimasini,
cevresinde gerceklesen olaylarin nedenleri ve sonuglarimin farkina varmasmi ve
degisimler yaratmasini saglar. Bilgi aligverigine olanak saglayarak bireyleri, farkli
goriisleri dinleme ihtiyacina yoneltir. Ogrencilere farki disiplinlerin bakis agisiyla

bakabilme 6zelligini kazandirir (Giir, 2003: 182-203).

Disiplinleraras1 yaklagim ile amaclanan, ¢ok yonlii diisiinme, bilgiye ulasma,
bilgiyi orgiitleme ve doniistiirme, bilgi insa etme, bagimsiz ve yaratict diisiinme gibi
o0grenme Stratejilerini (A¢ikgdz, 2014) kullanma imkanmi vererek 6grencilere list diizey

diistinme becerilerinin kazandirilmasidir.

Sadece disipliner yaklagimla tasarlanmis 6gretimde 6grenciler gercek yasamla
baglanti kurmakta zorlanabilecegi gibi bilgileri biitiinlestirerek kullanmakta da zorluklar

yasayabilir. Ogrencinin i¢inde bulundugu bdyle bir ortam egitimi ve 6gretimi sikic bir
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hale getirebilir. Bu durum 6grencilerin okula karsi ilgisini de azaltabilir. Disiplinlerarasi
Ogretim, 6grencinin dogal 6grenme siirecine ve diinyay1 algilayis bicimine daha uygun
oldugu igin 6grenciler gergek yasamla baglanti kurabilir ve bilgileri biitiinlestirerek

kullanabilirler. Bu durum 6grencilerin okula karst motivasyonu da artabilir.

Disiplinleraras1  6gretim  Ogrencilere  ¢ok yoOnlii  diisiinme becerileri
kazandirilabilecegi gibi Ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinebilmelerini de
saglayabilir. Ayni zamanda disiplinleraras1 6gretimle 6grencilere disiplinlere ait bilgiler
ogretilir ve bu bilgilerin yasamla iligskilendirmeleri saglanir. Anlamli ve etkili 6grenme
sosyal yaslarinin gelisiminde de ©onemli katkilar saglar (Yildirim, 1996: 89-91).
Disiplinlerarasi 6gretim ile 6gretim ortami daha zevkli hale gelebilir ve 6grencilerin tist

diizey diistinme becerilerinin gelisimi saglanabilir.

2.3. Disiplinleraras1 Yaklasim ve Tarih Ogretimi

Diinyada bilim ve teknoloji hizla gelismekteyken yeni arastirmalart ve
yaklagimlar1 da beraberinde getirmektedir. Bu arastirma ve yaklasimlarin sonuglarinin
dogru bir sekilde ortaya cikarilmasinda tek bir bilim dalina dayanarak diisiinmek ve
degerlendirmelerde bulunmak dogru bir yaklasim olarak goriilmemektedir. Dogru
sonuglara ulagilabilmesi i¢in diisiinceleri ve degerlendirmeleri destekleyecek diger
disiplinlerden de yararlanilmaktadir. Bu yetkinlikte bireyler yetistirilmesi agisindan

egitimde disiplinlerarasi yaklasim 6n plana ¢ikmaktadir.

Disiplinleraras1 kavrami, Amerikal tarih¢iler tarafindan 1950 yilindan itibaren
kullanilmaya baglanmustir. Disiplinleraras: yaklasim ile tarih anlayisi ise yaygin olarak

1960 yilindan sonra baglanmigtir (Horn ve Ritter, 1986: 429).

19. yiizyilda tarih disiplini siyasi agirlikli calismalar yiriitmekteydi yani
geleneksel tarih anlayisi benimsenmisti. Bu durum 20. yiizyilin baslarinda elestirilmis
ve tarih aragtirllmalarinin kapsami genislemistir. Annales Okulu ile birlikte tarih alanin
daha kapsamli ve insanin biitiin etkinliklerini i¢ine alarak olaylarin ¢oziimlemekle
ilgilenen, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve toplumsal tarih anlayisi benimsenmeye
baglanmistir. Annales Okulu bir yontem agilimima yol agan diger sosyal bilimlerle
isbirligi yapmast gerekliligini ortaya koymustur. Annales Okulunun o6nemli
temsilcilerinden biri olan Febvre, sosyal bilimlerin boliinmiisliigiinii elestirmistir. Ona

gore tarihgi disiplinlerarasi bir yaklagimi benimsemelidir. Buradan hareketle bilimlerin
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birbirinden ayirt etmek yerine bilimlerin igbirligine ve birlesmeye yonelmek esastir

(Karabag, 2011: 224-226).

Tarihin diger disiplinlerle iliskisi olmadan gelismesi miimkiin degildir. Tarihin
ana unsuru insandir, insanin sosyal yOniinii ilgilendiren biitiin disiplinler tarihle
iliskilidir. Tarih yaptig1 arastirmalardan diger bilimlerden yararlanmaktadir (Kostiiklii,
2016: 24). Burada tarih biliminin, ¢alismalarinda yararlandig: disiplinlerin bazilarimnin
isimlerini vermekle yetinilmistir. Tarih yaptig1 calismalarda; Cografya, Edebiyat,
Sosyoloji, Arkeoloji, Paleografya, Diplomatik, Psikoloji, Kronoloji, Antropoloji,

Niimizmatik, Heraldik, Etnografya, Filoloji, vb. disiplinlerden yararlanmaktadir.

Tarih, bilimsel bir calisma alan1 olmasiyla beraber okullarda okutulan bir derstir
ayni zamanda. Tarih biliminin ilkeleri dogrultusunda bilimsel c¢aligmalar yapanlara
tarih¢i denilirken, tarihgilerin ortaya koydugu bilgileri ve bu bilgilerin islenmesiyle elde
edilecek becerileri pedagojik bir bilgi birikimi ile 6grencilere kazandirmay1 amaglayan
kisiye ise tarih 6gretmeni denir. Iyi bir tarih 6gretmeninin tarih bilgisinin yaninda,
miifredat1 6grencilerin anlayabilecegi ve 6grencilere tarihi sevdirecek ve 6grencilerde
istendik davranig degisiklerini saglayabilmesi gerekmektedir (Demircioglu. 2015: 10-
15). Tarih bilimi, yaptig1 aragtirmalardan nasil farkli disiplinlerden yararlaniyorsa tarihin

ogretiminde de farkli disiplinlerden yararlanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Amerika ve Avrupa’da disiplinlerarasi yaklasim okullarda ve Ogretmen
yetistirme programlarinda kullanilmaktadir. Amerika ve Avrupa’da disiplinlerarasi
Ogretim, dgretimin dnemli bir pargast haline gelmis ve basarili olmustur (Coruh, 2010:
9). Turkiye’de de MEB’in, 6gretim programlarinda disiplinlerarasi yaklagima vurgu
yaptig1 ve bu yaklagimin 6gretim programinda uygulanmasinin gerektigini belirttigi

goriilmektedir.

Disipline 6zgii bilgilerin hizla degismesi ve bu bilgilerin kalici olmamasindan,
degismesi daha zor olan ve kalict olan destekleyici 6grenme {irlinlerine agirlik
verilmelidir. Disiplinlerarast yaklagimla ogrencilere sorunlar karsisinda analitik
diisiinebilme farkli bakis acilar1 gelistirebilme, farkli derslerle edinilen bilgileri
kullanarak bu bilgileri sentezleyebilme, dgrencilerin kendi arastirma ve stratejilerini
gelistirebilme gibi becerileri kazanmalarini saglayacak bir yaklasim ile uygulanmalidir
(Agikgoz, 1998: 5-10).
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MEB Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programinda da yer alan tarih dersinin
amagclarinin ve alana 6zgii becerilerin, disipliner bir yaklasimla kazandirilmasi pek de
miimkiin gériilmemektedir. MEB Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programinda tarih
derslerinin genel amaglar ifade edilirken tarih derslerinin diger disiplinlerle iliskisine
vurgu yapilmustir: “Tarih miifredat: tarih disiplininin dogasina uygun olarak diger bilim
alanlarimin bakis agilarr ve terminolojilerinden yararlanilarak hazirlanmistir. Bu
anlayis; 6grencilerin tarihteki farkli konulara biitiinciil bir bakis agisiyla bakmasini
saglamanin yaninda tarih derslerini daha anlasilir ve zevkli hale getirmeye de yardimct
olacaktur.” (MEB, 2018: 11). Disiplinlerarasi 6gretim agirlikli olarak ilkokullarda
uygulanmaktayken gelinen noktada ortadgretimde de uygulanmaya basladigi

gorlilmektedir.

Tarih 6gretmenleri 6grencilerde istendik davranig degisikliklerini saglayabilmesi
i¢in tarih 6gretiminin ve sosyal bilimlerin amaglarini ¢ok iyi bilmesi gerekir (Paykog,
1991:135). Tarih &gretmenlerinin tarih 6gretiminin genel amaclarini yeteri kadar
bilmemesi halinde okutulan tarih dersleri amacina ulagmaz ve tarih derslerinin isimlerin,
yillarin, sayilarin, maddelerin 6gretildigi bir dersin Otesine tasimaz. Eger tarih
Ogretiminin genel amaglar1 yeterince Ozlimsenmemisse tarih Ogretmeni sadece
anlamlandirilmamais bilgi aktarimina dayanan etkinlikler yiiriitiir. Boyle bir durumunda
ogretmenler disiplinler aras1 6gretim anlayisinin ¢ok uzaginda kalirlar (Demircioglu,
2015: 8-9). Disiplinleraras1 6gretim anlayisi ile hareket eden bir tarih 6gretmenine gok
1 diistiigli soylenebilir. Sadece kendi alanina hakim olmasi ve tarih 6gretiminin genel
amaglarini 6ziimsemis olmasi yeterli olmayabilir. Kendisini her alanda gelistirmeli ve
bu gelisime siirekli acik olmalidir. Tarih 6gretmeni en azindan kendi alanini
destekleyecek kadar; edebiyat, cografya, sosyoloji, ekonomi, sanat tarihi, siyaset bilimi,
vb. bilgisine sahip olmalidir. Unutulmamalidir ki disiplinleraras1 6gretimin uygulayicisi

Ogretmendir.

2.4, Disiplinlerarasi Yaklasim ile Tarih Ogretiminde Edebiyattan Yararlanma

Tiirkiye’de 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun tarih derslerine karsi olumsuz
bir tutum i¢inde oldugu goriilmektedir. Bircok akademisyen bu durumu genellikle
derslerin ezbere dayali olarak Ogretilmesi olarak agiklamaktadir (Belenli, 2010: 56).
Tarih 6gretiminde, tarih derslerinin yonteminden, sozlii aktarim ve soyut bilgilerin

yogunlugundan kaynaklanan sorunlar s6z konusu olabilmektedir. Derslerde siirekli
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s0zIli anlatima dayali bir 6gretim Ogrencilerin ilgisini uzun siire saglayamamakta ve
onlarin derse karsi olumsuz bir tutum i¢ine sokmaktadir (Demircioglu, 2015: 9).
Ogrenciler tarih derslerini bir miiddet sonra monoton ve sikici bulmaktadir. Yapilan bazi

arastirmalar bu durumu ortaya koymaktadir (Safran, 1993).

Tarih bilimi yaptig1 ¢aligmalarda farkli disiplinlerden yararlanmaktadir. Tarih
ogretiminde de farkli derslerden yararlanilarak 6gretimin niteligi artirilabilmektedir.
Disiplinlerarast yaklagimla yapilan tarih Ogretimi Ogrencilerin ilgisini, derse
katilimlarini artiracagi gibi st diizey diisiinme becerilerini de gelistirilip kullanimini
saglayabilir. Ozellikle edebiyat dersi ile tarih derslerinin iliskilendirilmesi ve edebiyatin
tarth Ogretiminde kullanilmasi1 dersleri daha zevkli hale getirebilir ve sinifta farklh

etkinliklerin yapilmasina olanak saglayabilir.

Tarih derslerinde edebiyattan yararlanilarak, ogrencilerin tarihi donemleri
derinlemesine inceleyebildigi bir ortam olusturulabilir. Yani tarih derslerinde edebi
tiriinlerin kullanimi, tarihi olaylar1 derinlemesine inceleyebilmesine firsat saglarken
diger taraftan Ogrencilerin derse karsi olumsuz tutumlarin biiylik dlglide giderebilir.
Tarihin 6gretilmesinde edebiyatin kullanimi1 yeni bir durum degildir. Tarih 6gretiminde
edebiyattan yararlanilmas: ile ilgili ¢ok sayida makale yayimlanmis ve gesitli
aragtirmalar  yapilmistir.  Aragtirmalar  Tarih ~ 6gretiminin  edebi  {irlinlerle
desteklenmesinin Ogrencilerin akademik basarilarin1 genellikle artirdigir sonuglarina

dikkat cekmektedir (Oztas, 2018: 28-29).

Hem Bruner hem de Hirst'iin ¢aligmalar1 tarih dgretmenlerine tarihin kendi
yapisina sahip olabilecegini One siirdii, ancak her iki yazar da bu yapinin nerede
konumlandirilacagina dair bir dizi yorum igin yeterli alan birakmistir (Hirst, 1965 ve

Bruner, 1960).

MEB Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programinda tarih dgretiminde edebi
tiriinlerin  kullanimimin 6nemi belirtilerek tarih derslerinde kullanimi su sekilde
vurgulanmustir; “Tarihsel metinlerin en belirleyici ozelliklerinden biri de tarihi olaylar
tutarli bir sekilde yeniden diizene koymasidir. Bunun da otesinde tarihsel metinler,
tarihin akis1 icerisinde insanlarin egilimlerini, karsilastiklar: sorunlari, yasadiklari
karmagsik diinyay1 aciklama giiciine sahiptirler. Ogrenciler; Oykii, biyografi,
otobiyografi ve benzeri metinleri anlamak i¢in bu metinleri zihinlerinde canlandirarak
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okuma yetenegini gelistirmelidir. Bunu yaparken birey ve gruplarin niyetlerini,
egilimlerini, deger yargilarim, fikirlerini, umutlarini, siiphelerini, kararlarini, gii¢lii ve
zayif yanlarmm goz oniine almalidir. Tarihsel metinleri kavramak ayrica 6grencilerin
tarihsel yaklasim edinmelerini yani ge¢misteki olaylart yasandigr donemin sartlart ve
kavramlariyla ele alarak o donemi yasayanlarin bakis agisiyla inceleyebilmelerini
gerektirir. Bunun icin d6grenciler; ge¢mise ait buluntu, belge, giinliik, mektup, sanat
eseri, edebi tiriin vb. kaynaklari incelerken ge¢misi bugiiniin kavram ve normlariyla
degerlendirmekten kacinmayt 6grenmeli ve olaylarin meydana geldigi tarihsel baglami
g6z oniinde bulundurmalidirlar. Ayrica bu énemli kazanimlarin otesinde dgrenciler;
tarihsel olaylari yeniden agiklayan veya yorumlayan anlatilar: da kavrayacak becerileri
gelistirmeli, tarihsel akis iginde etkili olmug giicler arasindaki iliskiyi ve bu giiglerin

olaylarin gidisatini nasil etkiledigini analiz edebilmelidir.” (MEB: 2018: 13).

Edebi {irtinlerin kullanimi ile 6grencilerin yaparak yasayarak Ogrenmeleri
saglanabilir. Ogrencilerin igbirligine dayal arastirma yapmalarina ve dgrencilerin karar
verme siirecinde birden ¢ok kaynagi kullanma bilinci ve becerisi gelistirilebilir. Bunlarin
yani sira 0grencilerin sorumluluk sahibi birer vatandas olmalar1 saglanabilir. Bdylece,
Ogrencilerin, elestirel ve analitik diisiinebilen, demokratik, inan¢ ve degerlere saygili,

etkin bireyler olmalar1 saglanabilecektir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005: 36).

Tarih derslerinde edebi iiriinlerin kullanilmasinin yararlarim Oztas (2018: 38)

sOyle siralamistir;

o “Ogrencilerin elestirel diisiinme, iletisim, zaman ve kronolojiyi algilama
okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine yardimci olur.

e Tarih bilincine sahip olan geng¢ kusaklarin ¢aga uyum saglamalarina zemin
hazirlar. Farkli bakis agilarimin analiz edilmesini saglayarak, geleneksel ders
kitaplarinda eksik olan ¢oklu bakis agisinin geligsmesini destekler.

o Kiiltiir aktariminin gerceklesmesini kolaylastirir.

o Daha ¢ok tarihi ayrinti, ana fikir ve miktarca ¢ok daha fazla tarihi bilgi
edinmeyi saglar.

e Soyut konu ve kavramlarin somutlastiriimasini saglar.

o Duyussal hedeflerin gerceklesmesini kolaylastirir.
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o  Gegmiste yasamis insanlar gibi diigiinmelerine ve hissetmeye yardimct olarak
empati kurmasint saglar.

o  Yurt ve ulus sevgisi uyandurir.

o FElestirel/analitik diisiinmeye, inanglar ve degerleri inceleyip olumlu tutum
gelistirmeye yardimci olur.

o VYiiksek insani vasiflar kazandurir.

e Derse motivasyonunu ve akademik basariyt artirir.

e Ogrencilerin derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkiler.

o Tarihi mirasa karsi takdir gelistirmeye ve onlart korumaya yardimci olur.

o lyiye, dogruya, giizele yonelme ve yeni degerler kazandirma yolunda
telkinlerde bulunur.

o Tarihsel bilgilerin daha kolay hatirlanmasina yardimci olur.

o FEglenceli bir sekilde tarihi olgular: 6gretebilir.

’

o Yerel tarihin anlasiimasini saglar.”.

Tarih derslerinde tarihi romanlar, biyografiler, destanlar, siirler, drama,
atasozleri, hikayeler, tiirkiiler, efsaneler, anilar (hatira), seyahatnameler (gezi yazilari),
tiyatro, sOylevler (nutuk), mektuplar, vb. edebi {iriinlerden yararlanilabilir. Tarih
ogretmenlerinin bu konuda edebiyat 6gretmenleri ile isbirligi i¢inde olmasi yararli

olacaktir.

2.4.1. Tarih Ogretiminde Tarihsel Romanlar

Edebiyatin énemli bir tiirii olan roman TDK’nin sdzliigiinde; “Insanin veya
cevrenin karakterlerini, goreneklerini inceleyen, seriivenlerini anlatan, duygu ve
tutkularint ¢éziimleyen, kurmaca veya gercek olaylara dayanan uzun edebi tiirdiir.”
seklinde gegmektedir.(tdk.gov.tr). Kabakli’ya gore (1967: 476) roman; “"gercek veya
hayali bir olayin hikdyesi”. Roman; yasanmis ya da yasanmasit miimkiin olay veya
durumlarin kisi, yer ve zamana bagli olarak okuyucuda heyecan ve zevk uyandiracak
sekilde anlatildig1 uzun edebi tiirdiir. Romanda birbiriyle baglantili olaylar bir tema
etrafinda bir araya gelir. Romandaki ger¢eklik kurmaca gercekliktir. Roman, yazildig:
donemin zihniyetini yansitir. Roman, Avrupa’da destanlardan yola ¢ikarilarak ortaya

¢ikmig bir edebi iiriindiir. Bu edebi tiiriin ilk 6rnekleri 15. Yiizyilda Fransiz Rabelais
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tarafindan yazilmistir ve zaman igerisinde roman tiirii gelismis gostermistir. Miguelde
Cervantes’in 16. Yiizyil sonlarina dogru yazmis oldugu Don Kisot, roman tiiriiniin ilk
basarili 6rnegi olarak kabul edilir. Tiirk Edebiyatinda ise roman tiirii ancak Tanzimat
Déneminde baslamustir. Tiiriin ilk drnekleri ceviri eserlerdir. ilk ¢eviri roman, Yusuf
Kamil Pasa’nin Fransiz yazar Fénelon’dan (Fenelon) 1859 yilinda cevirdigi
Télémaque’tir. Ik yerli roman, Semsettin Sami’nin Taassuk-1 Talat ve Fitnat adl
eseridir. Roman tiiriiniin Batili anlamdaki ilk 6rneklerini Halit Ziya Usakligil vermistir.
Milli Edebiyat ve Cumhuriyet Ddnemi’nde roman tiirtinde bagarili 6rnekler verilmistir.
(MEB, 2019: 145). Edebiyatin gii¢lii bir tiiri olan romanin, konularina ve yansittiklar

edebi akimlara gore farkl tiirleri vardir.

Tarihi romanlar, elbette tarihi 6gretmek igin yazilmamislardir ve tarihi 6gretmek
gibi bir iddialar1 da yoktur. Tarihi aragtirmak, 6gretmek tarih biliminin ve tarihgilerin
gorevidir. Lakin tarihi romanlarin, tarihi sevdirmek, bir ilgi alan1 haline getirmekte gibi
tarihi olaylarin, olaylarin gectigi donemlerin ve tarihsel sahsiyetlerin anlasilmasina
yardimci olmasi gibi bir islevi vardir. Bu bakimda tarihi romanlar, tarih derslerini

tamamlayici bir unsur olarak 6nemli bir yere sahiptir (Erol, 2012: 66).

Tarth Ogretiminde tarih romanlarm kullanimi1 dersleri kuru anlatimin
sikiciligindan kurtaracagi gibi 6grencinin tarihe ilgisini artiracak ve 6grencinin tarihi
yorumlamasinda ¢oklu bir bakis agisi sunacaktir (Simsek, 2004: 495). Tarihi romanlar
iclerinde tarihsel bilgiler de barindirirlar. Tarihsel romanlar sayesinde genglere tarihi

sevdirmek miimkiindiir. Bunun i¢indir ki, tarihi romanlar, tarih 6gretiminde énemlidir

(Simsek, 2010: 265).

Ata (2000: 164) tarihi romanin sinifta kullanilmasinin kazanimlarini su sekilde

belirtmistir:

o “Gegmisteki giinliik hayati tasvir eden tarih, ¢cocuklarin ilgisini ¢ekebilir.

e Roman ile tarih 6gretimi tozlu gegmise hayat vermeyi, sultanlarin, koyliilerin ve
askerlerin yasayislarini canlt olarak anlatabilir.

o Halkin bir grubunun, yasam tarzvmin giinliik ayrintilarint - edinmeyi
gliclendirebilir.

o Tarihi roman, tarihi figiirleri ders kitaplarina gore daha gercekgi yapar.
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o Swufta tarihi romanlar; diinyayi, kiiltiirlerini ve kendi uluslarini tarihlerini
ogretmede kullanilabilir.

o Yazarin egilimlerini, olgu ile diisiince arasindaki farki o6gretmek icin
kullanilabilir.

o Tarihi roman, eglenceli bir sekilde tarihi olgular: 6gretebilir.

e (Cocuklarda yurt ve ulus sevgisi uyandirir.

e  (Cocuklarin, okuma ve yazma becerilerini gelistirir.

o Derslerde, tarihi romanin kullanimi, ¢ocuklarin ge¢cmiste yasamis kimselerin
nese ve tiziintiilerini hissetmelerine yardim eder. Dolaysiyla 6grencilerin

empati becerisini gelistirir” (Diizgiin, 2008: 111).

Tarihsel romanlardan istenen kazanimlari elde edebilmek icin segilecek eserler
de son derece onem arz etmektedir. Her seyden Once tarihsel romanlarin 6grenci
diizeyine uygun olmalidir. Tarihsel romanlarin se¢imi hususunda dikkat edilmesi
gerekenleri, Simsek (2010: 267) su sekilde siralamistir:

o  “Zaman ve mekan acisindan otantik olmali.

o Ortam ayrintilari ile tasvir edilmeli.

o Inamrhilik, giivenirlilik ve biitiinliik olmall.

e [lgi ¢ekici bir giris olmali.

e  Macera unsurlari icermeli.

o Gereksiz ayrintilara yer vermemeli.

e Hayal giiciinii harekete gecirmesine ragmen, tarihsel gercekleri ¢carpitmamal,
olay, donem ve karakterler ger¢ek olmali.

e Donem, olay, karakterler ve mekan agisindan tutarli olmali, zamansal
sapmalara meydan vermemeli.

o I¢ dinamikleri ve kurgusu, dinleyeni arastirma yapmaya tesvik etmeli.

o  Uzunlugu ve anlatimin soyutlulugu yasa uygun olmali.

o Tarihsel soylemin ilkeleri olan nedensellik, siireklilik ve degisim fikirleri ile
iliskilendirilmeli.

o Cesaretin fiziksel giicten daha onemli oldugu, nefret ve kinin insanligin en biiyiik
diismant oldugu, cahillik ve 6n yargimin yikici oldugu, herkesin kahraman

olabilecegi, yurt, millet ve devlet sevgisi, azinliklara ait kalip yargi ve mitlerin
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ger¢ek disi oldugu, fiziksel eksikliklerin insani, insan olmaktan alikoyamayacagi,
insanlarin inanmak ve ¢alismakla her tiirlii engeli asabilecegi, adaletin herkes
icin gerektigi, devletlerarast ezeli dostluk veya diismanhigin degil, milli
¢tkarlarin bulundugu gibi degerlerin karsisinda bir yaklasimdan kaginilmig
olmali.

o Kahraman ger¢ek olmali ve gercegi resmetmell.

o Kahraman veya diger karakterlerin diisiince, goriis ve hareketleri donem icin
uygun olmali.

o Ahlak disi tipler idealize edilmemeli.”

Tarihsel romanlarin sayisi arttikca segeneklerde g¢ogalacaktir. Ogrencilere
kazandirilmak istenen kazanimlar ve bilgiler ¢ercevesinde amaca hizmet edebilecek en
uygun tarihsel romanlar se¢ilmelidir. Bu konuda MEB’in tavsiye ettigi kitaplar da g6z
ontinde bulundurulmalidir. Tarih derslerindeki konular ile ilgili tarihi romanlar arasinda
iliski kurulmasi1 faydali olabilir. Disiplinlerarasi yaklasimla, 6grencilerin tarihsel
romanlarda bulunabilecek farkli disiplinlerin konusu olan bilgilerle, farkli derslerde

ogrendikleri bilgiler arasinda iligski kurmalarina imkan saglayabilir.

Tarthsel romanlarmm tarith derslerine katkilarindan s6z ettik ancak
unutulmamalidir ki tarih derslerinde okutulan tarihsel romanlarla 6grencilere kitap

okumay1 sevdirebilir ve Kitap okuma aligkanligini kazandirabilir.

2.4.2. Tarih Ogretiminde Siir

Siir edebiyatin énemli tiirlerinden biridir. Edebiyatin en eski tiirlerinden olan
siirle insanlar; diislincelerini, sevgilerini, heyecanlarini, hayallerini kisaca duygularini,

dilin sanatsal unsurlarin1 kullanarak, ritmik bir ahenkle ifade etmislerdir.

Tirk Dil Kurumu’nun soézliigiinde siir; zengin sembollerle, ritimli sozlerle,
seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan, hece ve durak bakimindan denk ve kendi
basina bir biitiin olan edebi anlatim bi¢imi, manzume, nazim, kosuk. Diig giiciine,
hayale, imgeye, gonle seslenen, ani, duygu, cosku uyandiran, etkileyen sey bigiminde

tanimlanir.
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Ortadgretim 9.smiflarda okutulan Tiirk Dili ve Edebiyati1 ders kitabinda ise siir
“Zengin imgelerle, ritimli sozlerle, seslerin uyumlu kullamimiyla ortaya ¢ikan edebi
tiirdiir. Siir diis giiciine, imgeye dayanir. Insamin duygu diinyasina seslenir, insanda
cosku uyandwrir. Siirde ¢agrisim, imge, sezgi onemli bir yer tutar. Ahenkli ve etkili bir
soyleyis on plandadir. Duygu, diisiince ve hayallerin genellikle 6l¢iilii, uyakl dizeler
hdlinde anlatilan sekline nazim denir. Her siir olustugu dénemden izler tasir. Sair,
yasadigr donemin sosyal ve siyasal olaylarini, kiiltiiriinii, inanglarini, sanat zevkini siire

yansitir.” olarak agiklanmaktadir.

Siirlerin farkl tiirleri vardir. Bu farklilik siirin yazilis amaci ve kullanilan dilden
gelmektedir. Klasik siniflandirmaya gore siirler konularina gore; dramatik, satirik,
pastoral, didaktik, lirik ve epik olmak {izere altiya ayrilmaktadir. Tarih 6gretiminde
siirden de diger edebiyat tiirlerinde oldugu gibi yararlanilmakta ve daha ¢ok epik ve lirik
siirlere yer verilmektedir. Tarih 6gretiminde siirden yararlanmak ayni1 zamanda herhangi
bir konu ile ilgili disiplinlerarasi bilgi paylasimina da olanak verir. Dersin icerigi ve
kazanimlar verilirken bir yandan da 6grencilere siir sayesinde elestirel diisiinme, ¢coklu
bakis acisi, empati kurma, dili dogru ve etkili kullanma, iletisim gibi ¢esitli becerileri
gelistirilir. Ogrencilerin diiz yaz1 disinda farkli bir metin olan siirle karsilasmalari
ilgilerini arttirir ve derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglar (Tokcan, 2019: 83-

92).

Sadece edebiyat derslerinde siiri kullanilmamali. Sinif 6gretmeni, sosyal bilgiler
Ogretmeni ve tarih 6gretmeni, 6grencilerin diizeylerine hitap eden siirleri ezberletilebilir.
Liselerde Ogrenciler, kelime hazinesi daha genis ve diizeyi daha yiiksek siirleri

yorumlayabilmeli, agiklayabilmeli ve ¢6ziimlemelidir (Ata, 2001).

Tamamlayici okuma metinleri tarih derslerini desteklemektedir. Tarihsel roman
ve hikayeler gibi epik siirlerde 6nemli tamamlayici metinlerdir. Tarih dersinin okuma
agirlikli bir ders oldugunu ve yalnizca tarihsel metinlerin okutuldugunu diigiiniirsek bu
durum Ggretimi smirlandirabilir ve sikici hale getirebilir. Bu olumsuz durum
tamamlayict okuma metinleri ile giderilebilir. Epik siir tiirleri olan destanlar, halk
tiirkiileri efsaneler bu olumsuz durumu ortadan kaldirabilir. Epik siir tiirleri, toplumun
yasadig1 6nemli olaylarin izlerini tagidiklar: i¢in bir noktada sozlii kiiltlirel miraslardir.

Bu kiiltiirel miras iriinleri ders materyali olarak, ders kitaplarina alinarak ya da
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O0gretmenin sinif ortamina getirmesi ile kullanilmaktadir. Bu edebi iirtinlerin kullanimi
ile 6grencinin daha aktif hale gelmesi ve derslerin daha eglenceli gegmesi saglanabilir.
Derslerde epik siirlerin okunmasi, derslerde epik siirlere yer verilmesinin tarihsel 6nemi
olmasinin yani sira edebi yani da vardir. Epik siirleri sadece tarihsel bir metin olarak
diisinmemek gerekir. Epik siirlerde tarafsiz gergeklik vardir ancak bundan daha ziyade

gercekligin yaratmasi beklenen coskunun aktarilmasi daha 6nemlidir (Koksal, 2010:

253-254),

Tarihi bir olayin tarih metni ile o olayin sevincini, iizlintiisiinii, heyecanini,
coskusunu, endisesini kisaca duygusunu aktaran siirler karsilastirilarak tarihsel metin
Ogrenciye o olayla ilgili bilgiler aktarilirken siirle de tarihi olaymn duygulari, hisleri,

maneviyati aktarilabilir.

Ayni tarihsel olay1 aktaran tarihsel metin ile siir karsilastirilarak, 6grencilere bu
iki metin ile ilgi sorular yoneltilebilir. Bu sorular1 Koksal (2010: 256) soyle

orneklendirmis:

o “Siir hangi konuyu islemektedir?

o Siir konunun hangi boyutlarint one ¢ikarmigtir?

o Metin hangi konuyu iglemektedir

e Metin konunun hangi boyutlarini éne ¢ikarmistir?

o Siirde ve metinde gegen ortak olgular nelerdir?

o Siir metinden agilardan farklidir?

o Siir metni hangi ag¢ilardan tamamlamaktadir?

o Siirde asirilik ve duygusallik ogeleri bulunmakta midir?

o Metinde asirilik ve duygusalltk bulunmakta midir?

o Siiri yazan kisi ile metni yazan kisinin amaglar: arasindaki farkhiliklar

nelerdir?”

Disiplinleraras1 yaklasimla islenen tarih derslerinde siirin kullanilmasiyla

ogrenci kazanimlarini Cergen (2010: 124) soyle siralamistir:

o  “Dile ozel bir ritim ve ahenk katarak onu hatiralar biciminde bireyin hafizasina

yerlestirmesi,
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e Birikimli  bilgiyi bir ¢esit keyifli oyuna doniistiirerek  ogrenmeyi
gergeklestirmesi,

e Bireye yogun duygular yasatirken diger yandan da onu diisiinmeye
yonlendirmesi,

e Nesnelerin ve olaylarin sadece dis goriiniislerine gére degil ayni zamanda farkl
bakis agilart ile diisiiniilerek degerlendirilme saglamasi,

e Tarihsel olgu ve kavramlar: ogretmeyi kolaylastirmast,

o Dersi tekdiizelikten kurtarmasi, ogrenci katilimini artirmasi,

o Oz giiven kazandirmasi, yaraticiigi gelistirmesi ve motive edici olmast,

e Her ogrenci farkli anlamlar ¢ikaracagr igin her bireyin farkl diigiince
yaptlarina sahip oldugu gergegini égretmesi,

e Ogrencilerde estetik kavrami hem diisiinsel hem de bicimsel olarak gelistirmesi,

e Yaparak — yasayarak 6grenmeyi ogretmesi”.

Disiplinleraras1 yaklasimla derslerini yiiriiten O0gretmenin, derslerinde siiri
kullanabilmesi igin siire ilgi duymasi ve bu konuda bilgi sahibi olmas1 gerekir. Tarih
Ogretmeni en azindan alani ile ilgili edebi tiriinlere hakim olmasi ve edebiyat

ogretmenleri ile is birligi yapmasi derslerin verimini artirabilir.

2.4.3. Tarih Ogretiminde Efsane ve Destan

Sozli edebi tirlinler olan efsaneler ve destanlar ayn1 zamanda tarihe de kaynaklik
ederler. Nesilden nesille sdylenerek aktarilan efsanelerin ve destanlarin biiytik bir
cogunlugu sonradan kaleme alinmistir. Yazili kaynaklar kadar giivenilir olmasalar da
yazili kaynaklarin olmadigi durumlarda tarihe kaynaklik etmektedirler (Kiitiikkoglu,
1991: 19). Aynm1 zamanda tarih 6gretiminde diger edebi lirlinlerden yararlanildig: gibi

destanlardan ve efsanelerden de yararlanilmaktadir.

SozIu edebiyat tiriinii olan efsane, kelime olarak Farsca “Fesane” kelimesinden
gelmektedir ve Tiirk Dil Kurumu’na gore, eski ¢aglardan beri sdylenegelen, olagantistii

varliklari, olaylar1 konu edinen hayali hikaye, sdylence anlaminda kullanilmaktadir.

Ortadgretim 9.siif Tiirk Dili ve Edebiyati kitabindan efsaneler ile ilgili su

bilgilere yer alir: “Efsaneler; halkin caresizliklerini, umutlarini, é6zlemlerini, diinya
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goriiglerini halk edebiyatinin diger tiirlerinden daha acik belirtir. Ciinkii efsanede
“inanig” soz konusudur. Bu yoniiyle efsaneler masaldan ayrilir, hikdye ve destana
vaklaswr. Efsanede anlatilanlar; halkin arasinda dogru, gergekten olmus diye kabul
edilir. Hatta efsaneler inandiriciligini artirmak igin i¢erdigi konuyla ilgili olaylarda,
zamanda ve mekanda ayrintilara girerek bu konuyla ilgili tanik gésterir. Giintimiizde ise
efsaneler artik inang konusu olma niteligini yitirmistir. “Eskiden boyle inanirlarmis.”,

“Giiya boyle olmus.” gibi ifadeler bu ¢esit soylentilerin “eskiden” inanma konusu

oldugunu belirtir.” (MEB, 2019: 143).

Efsanelerde gegen olaylarda gergeklik pay1 olsa da tamamen gercek degillerdir.
Efsaneler olagan iistii unsurlar barindirsalar da yiizyillardir s6zlii olarak aktarilarak
olustuklarindan, toplumun hayatindan izler tagirlar, toplumun ideallerini, inanglarini
yansitirlar. Bundan dolay1 kiiltiir tarihi 6gretiminde kullanilmasi ayn1 zamanda milli
bilincin ve kiiltiirlin yasatilmasi bakindan efsanelerden yararlanmak faydali olacaktir

(Simsek, 2010: 262).

Efsanelerin ortaya ¢ikisinda mitolojik, tarihi, dini, fantastik ve hayali unsurlardan
yararlanilmigtir  (Ergun, 1997: 41). Efsaneler tasidiklari 6zellikler bakimindan
cesitlendirilebilirler. Onal (2005: 9-10) efsaneleri sdyle ¢esitlendirmistir;

o “Yaranlis efsaneleri
e Tarihi ve medeniyet tarihi ile ilgili efsaneler
o Doguaiistii varliklar ve kuvvetler

e Dini efsaneler”

Egitim ve Ogretimde efsanelere yer vererek Ogrencilerin hayal giiciiniin
gelisimde ve desteklenmesinde 6nemli katki saglanabilir. Efsanelerin i¢inde barindiklar
dogaiistli olaylarin tartisilmasi ¢ocuklarin elestirel ve analitik diisinme becerilerin
gelisimine olanak verebilir. Bunlarin yani sira efsanelerin gectigi yerde bulunan tarihi
mekanlar, tarihi yapitlar ve eserler hakkinda ¢ocuklarin bilgi edinmeleri de saglanir.
Toplumun kiiltiirel 6zelliklerini ve ahlaki degerlerini tasiyan efsaneler ¢ocuklarin fark
etmeden kazanacagi bir¢ok degerin aktarimmna imkan verir. Cocuklarin sosyal ve
duyussal zekalarmin gelisimine yardimci olan efsanelerin ayni zamanda ¢ocuklarda
milli bilincin ve milli kimligin kazandirilmasinda 6nemli rolii vardir (Tangiili, 2019:

65-66). Bu bakimdan egitim ve 6gretimde efsanelere yer vermek isin hem egitim
40



boyutuna hem de 6gretim boyutuna katki saglayacaktir. Efsaneler biraz daha kii¢iik yas

grubundaki 6grencilere hitap etse de 6zellikle 9.smif tarih konularinda da kullanilabilir.

Destanlar ilk caglarda ortaya ¢ikmis edebi iirlinler igcinde yer alan kiiltiir
Ogelerindendir. Bu kiiltiirel 6geler tarihsel sahsiyetleri ve ge¢miste yasanmis dnemli
olaylar1 sozlii olarak nesilden nesle aktarilarak adeta zamana meydan okuyarak
toplumlarin hafizasin1 ve bilingaltin1 olustururlar. Ozellikle yazidan énceki dénemlerde
yasanmig Onemli olaylar (gogler, istilalar, salgin hastaliklar, savaslar, dogal afetler,

kitlik) s6z yoluyla sonraki zamana aktarilmistir (Simsek, 2010: 258).

Destanlar, milletlerin erdemleri, kahramanliklari, dini inaniglarinin manzum
hikayeleridir. Mitolojik, efsane, tarihi 6geleri barindiran destan, dastan kelimesinin
Tiirkge sdyleyisi ile zaman igerisinde Tiirkgelesmis ve destan olmustur. Destanlar tarihe
kaynaklik ettikleri gibi fikir ve sanat hayatina da katki saglarlar. Destanlarin 6ziinde halk
vardir. (Banarli, 2004: 1).

Iki grup destan vardir. Dogal destanlar ve dogal olmayan yani sonradan yapilan
destanlar. Bazi milletlerin destanlar1 yoktur, bu milletler epope artificielle denilen

yapma destanlar olusturmuslardir. Her ikisine de 6rnek verecek olursak:

“Dogal Destanlar: Kalevala (Finlandiya), Mahabharata (Hint), Ramayana
(Fransa), Nibelungen (Alman), Igor (Rus), Beovful (Ingiliz), Iliada, Odyssa (Yunan),
Sehname (Iran), Gilgamus (Siimer), Oguz Kagan, Ergenekon (Tiirk)

Yapma Destanlar: Kaybolmus Cennet (Milton), Kurtarilmis Kudiis (Tasso),
Ilahi Komedya (Dante), Ug Sehitler Destami (Fazil Hiisnii Daglarca), Canakkale
Sehitlerine (Mehmet Akif)” (Ozkartal, 2009: 55).

Bir milletin dogal, milli destanlarinin olabilmesi i¢in bazi1 unsurlarin olmasi

gerekir. Bunlar:

o  “Milletin, halk hayalinin efsaneler yaratmaya elverisli bulundugu, en eski ve
iptidai devirlerde yasamis olmalidir.

e O milletin tarihinde unutulmaz tabiat olaylari, biiyiik savaslar, gogler,
istilalar, yeni cografyalarda vatan kurmak gibi halk ve hafizasini nesillerce

mesgul edecek hadiseler bulunmalidir.” (Banarh, 2004: 7).
41



Tiirk milletinin derlenmis biitiin bir destan1 yoktur ancak ¢ok fazla destani vardir.
Tirkler tarih boyunca biiyiik savaslar ve gocler, degisik cografyalarda hakimiyet ve
devletler kurmuslardir, bundan o6tiirii siirekli destanlar yasamis ve yeni destanlar

sOylemekten destanlar1 derlemeye zaman bulamamislardir (Banarli, 2004: 10-11).

Tiirk Destanlarini; Islamiyet &ncesi Tiirk Destanlar1 ve Islamiyet sonras1 Tiirk

Destanlar1 olmak iizere ikiye ayirmak miimkiindiir.

Islamiyet Oncesi Tiirk Destanlari:

“Altay-Yakut / Yaradilis Destant

o Sakalar / Alp Er Tunga Destani ve Su Destani

o  Hun-Oguz Dénemi / Oguz Kagan Destani ve Atilla Destani
o  Goktiirk (Koktiirk) / Bozkurt Destani ve Ergenekon Destani
e  Uygur Donemi / Tiireyis Destani ve Go¢ Destani

Islamiyet’in Kabuliinden Sonraki Tiirk Destanlari:

e Karahanli Donemi / Satuk Bugra Han Destani

o Kazak-Kirgiz Kiiltiir Dairesi / Manas Destani

e Tiirk-Mogol Kiiltiir Dairesi / Cengiz-name

e Tatar-Kirim / Timur ve Edigen Destani

o Selcuklu-Beylikler ve Osmanli Dénemleri / Seyid Battal Gazi Destani-
Danismend Gazi Destani ve Kéroglu Destani” (Tokcan, 2016: 30-31).

Tiirk kiiltiirline ait ne varsa; orf, adet, gelenek, gorenek, tore, bir insanin giinliik
hayati, toplumsal hayatta kadin erkek iligkileri, giyim-kusam, yemekleri, zevkleri vs.

bunlar1 Tiirk Destanlarinin iginde bulmak miimkiindiir (Geng, 2000: 173).

Destanlar tarih aragtirmalarina kaynaklik ederler. Bunun yani sira disiplinlerarasi
yaklagim ile gerceklestirilen tarih 6gretiminde dgretimi kolaylastiran 6gretim materyali

olarak kullanilabilen bir edebi tirtinlerdir.

Ziya Gokalp, Tiirk Destanlarini gocuklarin anlayabilecegi hale getiren ilk kisidir.
Bugiin egitim ve dgretim ortaminda destanlar 6gretim materyali olarak kullanilmaktadir.

Destanlar gercek iistii unsurlar barindirdiklarindan dolay1 ¢ocuklarin hayal giiglerinin
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gelisimini  desteklemektedirler. Bu gercek iistii unsurlar ilkokul ve ortadgretim
Ogrencilerinin ilgisini ¢ekecektir. Destanlardan yararlanilirken gercek ve gercek tistii
unsurlarin neler olabilecegi noktasinda 6grencilerin elestirel bakmalar1 saglanmalidir ve
bu unsurlarin ayrimini yapabilmelilerdir. Ogretimde destanlar tabi ki sadece 6grencilerin
hayal giiclerini gelistirmesini saglamakla kalmaz. Ogrenciler icinde bulunduklarin
toplumun ortak duygularini, diisiincelerini ve kiiltliriinii 6grenmede destanlar yardimci
olabilir. Ogretimde destanlarin kullamlmasi ile kiiltiirel unsurlarin hangilerinin
glinimiizde hala yasandigr hangilerinin degisime ugradigi ya da unutuldugu
incelenebilir. Boylece “zaman-siireklilik ve degisim” becerileri gelistirilebilir (Tokcan,

2016, s. 39-40).

Edebi tiir olan Destanlardan yararlanilmasi ile Aytas’a (2006) gore su kazanimlar

gercgeklestirilebilir:

e Millet olma bilinci,

e Zorluklara kars1 direnme ve bagarma azmi,

e Birey olmanin sorumluluklari,

e Olagan ve olagantistiiliiklerin bir arada kullanilmasinin gerekgesi,

e Kiiltiirel zenginliklerimiz, maddi ve manevi kiiltlir unsurlarinin kaynaklari

Destanlar simifta incelenebilecegi gibi okul disinda da destanlarin okunmasi,
incelenmesi ve degerlendirilmesi 6grencilerden istenebilir. Ogrencilere elestirel bakis
acist kazandirilmasinda destanlardan yararlanilabilir ve destanlardin barindirdig:
kiiltiirel unsurlarin farkia varilmasi saglanabilir. Ogrencilere ahlaki agidan duyarlilik
kazandirilabilir ¢linkii destanlarda ahlaki duyarlilik s6z konusudur (Simsek, 2010: 261-
262).

2.4.4. Tarih Ogretiminde Tiyatro ve Drama

Bir yazar tarafindan kaleme alinan metnin sonradan belirli bir yerde ve siirede
belirli kisiler tarafindan canlandirmasina tiyatro denir (Yalgin ve Aytas, 2005: 55). Diger
bir ifade ile bir metne dayali, oyunculuk becerisi olan kisilerle, belirli bir yerde,
yonetmenin sorumlulugunda ortaya konulan bir sanattir (Adigiizel, 2014: 256). Tirk

Dili ve Edebiyat1 9.smif ders kitabinda “Tiyatro sahnede, bir seyirci toplulugu oniinde,
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oyuncular tarafindan canlandirilmak iizere yazilan edebi tiirdiir.” (MEB, 2019: 178)

diye tanimlanmistir.

Tiyatro kelimesi Eski Yunan Medeniyetinde “seyirci yeri” anlamina gelen
“Theatron” kelimesinden gelmektedir. Edebi tiirlerden biri olan tiyatronun bazi unsurlar
vardir. Bunlar; “oyuncu, seyirci, oyun metni, sahne, dekor, giysi, makyaj, 1s1k, miizik,

ses, yonetmen gibi unsurlardir (Adigiizel, 2014: 251).

Tirk tiyatrosu Orta Asya’da Tirklerin 6nemli giinlerinde diizenledikleri
torenlerde taklit gosterileri ile basladigi sdylenebilir. Tiirklerde Tiyatronun gelisimi
Anadolu’ya gelmeleri ile baslamistir. MEB 9.Simif Tiirk dili ve edebiyat kitabinda
tiyatro ile ilgili su ifadeler yer alir: “Anadolu’da modern tiyatro doncesinde geleneksel
Tiirk tiyatrosu egemendi. Koy seyirlik oyunlari, meddah, Karagédz, orta oyunu, kukla
oyunu gibi tiirlere ayrilan geleneksel Tiirk tiyatrosu, Tanzimat sonrasinda da bir siire
devam etmig; degisen hayat sartlariyla birlikte varligini siirdiirememistir. Batili
anlamda tiyatro Tiirk edebiyatina Tanzimat’la birlikte Avrupa’dan gelmistir. Tanzimat
sanatcilart Bati’dan ceviriler yapmistir. Bu dénemde Ibrahim Sinasi, ilk Tiirkce oyun
olan Sair Evlenmesi’'ni yaznus, Ahmet Vefik Pasa, Moliére den (Molyer) uyarlamalar

’

yapmistir.”. Cumhuriyetin ilk yillarinda ise halkevlerin ile tiyatro yayginlagmus,
Ankara’da 1940’tan sonra konservatuar ve devlet tiyatrosu kurulmustur. Istanbul
Cumbhuriyetin ilk yillarindan bu yana tiyatronun 6nemli merkezi olmay1 siirdiirmiistiir.
Uluslar aras1 Tiyatro enstitiisii 1948’de kurulmus, 1961°de 27 Mart giinii Diinya
Tiyatrolar Giinii olarak kabul edilmistir. Her y1l Uluslar aras1 Tiyatro Enstitiisiine iiye
tilkelerde 27 Mart Tiyatrolar giinii olarak kutlanmaktadir (Giildali ve Tay, 2019: 369).
MEB’in belirli giinler ve haftalar listesinde 27 Mart Tiyatro Giinii yer almakta ve

okullarda kutlanmaktadir.

Tiyatronun egitim ve dgretimde kullanilmas1 6grencileri aktif hale getirecektir.
Bir tiyatro oyununda 6grenciye verilecek rolle 6grenci kendini karakterin yerine koyarak
oyunu ve karakteri kavramaya calisir ve zihninde olaylar1 degerlendirir. Boylece
O0grenciye yaparak yasayarak 6grenme firsati yaratilir. Egitim ortaminda tiyatro ile
Ogrencilerin hem sosyal hem duygusal hem de bilissel bakimdan gelisimi desteklenir.
Tiyatro ile 6grencilere sosyal 6grenme ortami saglanmig olur. Dil gelisimi, empati

kurabilme, iletisim kurabilme, kendini en etkili sekilde ifade edebilme gibi yeterlilikler
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Ogrencilere kazandirilabilir. Bunlarin yani sira 6grenciye hosgoriilii ve demokratik
tutum kazandirilir. Ogretim ortaminda tiyatrodan yararlanma &grencinin 6zgiivenin
gelistirir, farkli fikirler iiretebilmesini ve okula karsida olumlu tutum igerisine girmesi

saglanir (Giildali ve Tay, 2019: 366).

Tiyatronun egitim ve 6gretim ortaminda kullanilmasiyla bir diger 6nemi islevi
daha ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilere dayanismayi, ekip olabilmeyi, birlikte bir seyler
basarabilme duygularin1 da gelistirmektedir. Tiyatro ile ilgilenen 6grencilerin sonraki
hayatlarinda paylasimci olmalari, bir ekip i¢inde rahatga ¢alisabilmeleri, sosyal olmalari

olasilig1 ¢cok yiiksektir (Aytas, 2001).

Edebiyatin bir tiirli olan tiyatronun egitim ve 6gretimde kullaniminin 6grencilere

sagladig1 katkilar1 Altunbay (2012: 751) soyle siralamistir:

o “Tiyatro bireylerin duyussal, bilissel ve sosyal ozelliklerinin gelistirilmesine
katkida bulunur.

e Ayni zamanda egitici olan tiyatro ile bir¢ok deger ogretilebilir.

e [Kiiltiirel bir birikim saglar.

o FElestiri ve degerlendirme becerilerini gelistirir.

e Analiz etme ve yorumlamay: gelistirir.

e Temel dil becerilerinin (okuma, yazma, konusma, dinleme) gelistirilmesini
saglar.

e Duygusal acidan motive eder.

e Mutlu ve ruhsal agidan saglikly kisiliklerin olusmasina katkida bulunur.

e Akademik alanda da bireylerin daha basarili olmalarini ve ozgiin eserler ortaya
kKoymalarini saglar.

e Yaratici diigiinmeyi gelistirir.

o Kigsilik gelisimini saglar. Gerek izlenen tiyatrolarda gerekse bizzat oynan
tivatrolarda farkly roller bireylerin farkli ozelliklerinin ortay ¢ikmasina ve
kisiliklerinin ¢ok yonlii gelismesine zemin hazirlar.

e Kendini daha iyi ifade etme becerisi kazandirir. Tiyatro ile diigiincelerin rahat¢a
ifade edilebildigi ve nesnel degerlendirmelerin yapilabildigi ortamlar

olusturulur.
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e Tiyatro psikomotor becerilerin de gelismesini saglar. Boylece bireylerin tek
yonlii yetismelerinin oniine gegilmis olur.

o Toplumsal birlik ve beraberligin saglanmasinda, herkesin ortak bir paydada
bulusmasina zemin hazirlar.

e Canlandirma sanatina dayali oldugundan verilmek istenen mesajlarin alicrya
dogrudan ulagmasina olanak verir.

o Empatiyi gelistirir.

e Kigsisel ve mesleki olarak bireylerin gelisimine olanak verir. Yapilan isten daha
cok verim alinmasini saglar.

e Hitabet yetenegini gelistirir, dil becerilerini ve dili kullanma kabiliyetini

artirr.”,

Tarih 6gretmenleri ve edebiyat 6gretmenleri isbirligi i¢erisinde tarihsel bir metni
ogrencilerle beraber sahneye koyabilirler. Boylece Ogrenciler tarihi olay ve tarihi
sahsiyetleri canlandirarak olaymn gegtigi donemi ve tarihsel sahsiyetleri igsellestirerek
ogrenirler. Ogrenciler yaparak yasayarak dgrenerek kalici tarihsel bilgiler 6grenilirken
diger taraftan tiyatronun sagladigi duyussal, biligsel ve psikomotor kazanimlari da

edinmis olurlar.

Drama s6zciigii, Yunanca “dran” sozciigiinde tiiremistir ve Tiirkgede tam bir
karsilig1 bulunmamaktadir. Tiirkgede kullanilan “dram” Fransizcada kullanilan “drame”
sozctigiinden gelmektedir. Tiirkgede drama acikli oyun anlaminda kullanilmaktadir
(Sengiil, 2010: 241).

20. yiizyilda onemli bir konuma gelen drama, 21. yiizyillda da bu 6nemini
koruyacagina inanilmaktadir. 21. yiizyilda da insani degerler 6n planda olacaktir; erdem,
dostluk, isbirligi, yardimlasma, dayanisma, empati gibi. Egitim de bu degerlerin
aktaricis1 olmaya devam edecektir. Egitimciler geg¢misin degerlerini aktarmaya
calisirlar. Drama ise bu baglamda egitimbilimi yontemi, disiplin, sanatlar egitimi alani

olarak deger aktaricisi islevini siirdiirmeye devam edecektir (Okvuran, 2003: 81).

Drama, tiyatro tekniklerini kullanir ve bir olayi, bir yasantiy1 ya da bir oyunu
canlandirilmasidir (Demircioglu, 2015: 200). Egitim agisinda bu etkinlik, 6grencilerde
istendik yonde davramis degisikligi meydana getirmek ici olay, olgu ve durumlarin

Ogrenciler tarafindan canlandirilarak edinilen yasantilar olarak tanimlanabilir
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(Ustiindag, 1999). Adigiizel’e (2002) gore drama; “6grenmeyi ve bilgiyi islevsel kilmast,
ogrenmeyi aktif hale getirmesi ile yaraticiligi gelistiren etkili bir yontem ve yaratici

bireyi gelistiren baslh basina bir egitim alanidir.”.

Ik olarak drama Ingiltere ve Amerika’da uygulanmaya baslamistir. Cagdas
egitimin nciiliigiinii yapmis Ismail Hakki Baltacioglu tiyatronun egitimdeki islevine ve
Onemine vurgu yapmis, tiyatronun egitim ve Ogretimde kullanilmasi gerektigini
belirtmistir. Egitimde yerini alan dramanin tarih derslerinde kullanilmasi ile 6grencilerin
olay ve olgulart igsellestirmeleri saglanir ve Ogrenciler tarihsel empati kurabilirler.
Ogrenciler tarihsel olaylar1 hayal ederek zihinlerinde canlandirabilir ve olaylara farkli
bakis acilari ile bakabilirler. Tarih derslerinde gerceklestirilecek drama etkinligi ile tarihi
olay ve hikayeler 6gretmen rehberliginde 6grencilerin canlandirmalariyla daha etkili bir
ogretim gergeklestirilebilir (Sengiil, 2010: 243). Drama, 6grencilerin teorik bilgileri
aktarmakta zorlandig1 durumlarda ogrencilerin yaparak, yasayarak Ogrenmelerine
olanak verir. Drama yoluyla gergeklesen Ogrenmeler daha kalict olmaktadir
(Demircioglu, 2015: 200). Dramanin kullanimi ile tarih derslerini, geleneksel
yontemlerin sikiciligindan, diiz anlatimin monotonlugundan kurtarir, 6grencileri aktif

hale getirerek daha zevkli bir 6grenme ortami olusturulabilir.

Dramanin baslica 6zellikleri Okvuran (2003)’a gére sunlardir:

“Drama bir siiregtir. Baslangi¢la simdi arasinda bir fark vardur.
o Drama dramatik yasantilara dayalidir.

e Drama dogaglamalardan olusur.

e Dogaglama olmadan drama olmaz.

o Dogaglamalarla bir durum yaratilir.

e Dramada gergekle oyun ig icedir.

e Dramada gergekle kurgu i¢ icedir.

o Drama sosyaldir, tekli, ikili, coklu gruplarla yaratilir.

e Drama egitimi biitiinlestirir.

e Drama bilgiyi yasantiya doniistiiriir.”.

Tarih derslerinde dramanin kullanimi ile saglanacak faydalari Demircioglu

(2015: 202-203) soyle siralamigtir:
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“Geg¢mis yasamin degisik yonlerini 6grenciye sunar.

Ogrencilerin ilgisini belli bir noktaya ceker ve onlari motive eder.

Tarihsel kavram, karakter, olay ve donemler daha koy ogrenilir.

Osrencinin, kimlik ve kigilik gelisimine katki saglar.

Tarihsel karakter ve olaylara yakinlik saglanir.

Ogrencilerin hayal giiciinii gelistirir ve grup bilinci kazandirir.

Bagimsiz diisiinebilmeyi saglar.

Sosyal ve psikolojik duyarlilik yaratir.

Oésrencilerin negeli vakit gecirmesini saglar.

Is birligine acik, yaratict ve ozgiir diigiinceli bireylerin yetismesine yardimci
olur.

Osrencilerin diisiincelerini tartisma, destekleme ve farkli bakis acilarini gérme
imkani saglar.

Tarihsel olaylarin, kisilerin ve kavramlarin ogrenciler tarafindan daha iyi
anlasiimasina yardimct olur.

Gergek ile yorum arasindaki farkin ogrenciler tarafindan goriilmesine katki
saglar.

Tarihsel veri ve kanitlarin nasil degerlendirilmesi gerektigi konusunda fikir
Verir.

Etkin, iiretken ve yaratict bir kisilik gelistirmeye yardimci olur.

Katilimct olmaya ve kendi basina karar verebilmeye yardimct olur.

Toplum oniinde kendini ifade edebilme becerisini gelistirmeye yardimci olur.
Neden-sonug iligkisini kurabilme, analiz ve sentez yapabilme becerilerini
gelistirir.

Yasamda karsilasilan degisik durumlara hazir olabilme ve problem ¢ézebilme
vetenegini gelistirir.

Kendini baskasinin yerine koyabilme yetenegini gelistirir.”.

Tarih derslerinin 6gretiminde dramadan yararlanmak isteyen 6gretmenin dikkat

etmesi gereken bazi hususlar vardir. Bu etkinlikte 6gretmen rehberlik edeceginden iyi

bir planlama yapmasi gerekmektedir. Dramada materyal kullanilacaksa, bunlar 6nceden

hazirlanmalidir. Oncelik derste &grencilere kazandirmak istenilen hedeflere uygun

drama etkinligi secilmelidir. Ogrencileri drama etkinligi icin heveslendirmeli ve tiim
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Ogrencilerin isin icine katilabilecegi sekilde diizenlenmeli ve gorev dagilimi
yapilmalidir. Sinifta rahat bir ortam olusturulmali, 6grenciler kendilerini rahatca ifade

edebilmelilerdir.

2.4.5. Tarih Ogretiminde Hikaye (Oykii)

Edebiyatin tiirlerinden biri olan hikaye Arapc¢a kokenli bir kelimedir. Hikaye
edebi tiirlerden destanlardan dogmustur, olaylarin ve sahislarin anlatimi ile ilgilidir.
Olaydaki kahramanlarin hayatlarinin kisa bir boliimii konu edinen hikayeler, romanlara
gore daha kisa edebi ftiriinlerdir (Demircioglu, 2015: 174). Hikayelerle ilgili farkl

tanimlar karsimiza ¢ikmaktadir.

Hikaye, zamani ve mekani belli olan, gercek bir olay ya da gercege yakin olan
bir olay1 anlatan, romanlarin aksine ¢ok fazla detaylara girmeyen, romanlara gére daha

kisa ve sade yazilardir. Hikayelerin 6zelliklerini kisaca siralayacak olursak;

e Insan hayatinin belli bir kesitini, yere ve zamana baglayarak konu edinir.

e Bir olay ve ya durum s6z konudur ve olaylar ya da durumlar kisilere baglanir.

e Hikayede duygulandirmak, heyecanlandirmak 6nemlidir.

e QGergek ve ya diis lirtintidiir.

e Hikayede ¢ok fazla karakter yoktur.

e Yalin bir olay orgiisiine sahiptir.

e Hikayenin dort temel unsuru vardir. 1. Olay (Durum), 2. Cevre (Yer), 3. Zaman,
4. Kisi (Akdag, 2016: 157).

Hikayeler, okuyan ya da dinleyeni, bunlar daha ¢ok c¢ocuklardir, onlari
yonlendirmeli, bi¢imlendirmeli, bilgilendirmeli, hayata hazirlamalidir. Bunun yan sira
hikayeler eglendirmeli, merak olusturmalidir (Bigici, 2006: 10). Aymi zamanda
hikayelerde ¢ocuklara iyinin ve kotiiniin anlatilmasi, toplumsal ve kiiltiirel degerlerin
aktarilmasin1 saglayabilir (Demircioglu, 2015: 175). Hikayelerin smif ortaminda

-----

da saglayabilir.

Hikayeler 6grenci odakli ve aktif tarih Ogretimde kullanilabilecek edebi

iriinlerdendir. Tarih derslerinde hikayelerin kullanimi ile 6grencilere duyussal ve
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bilissel kazanimlar saglanabilmektedir. Hikayelerle 6grencilere kazandirilabilecek

katkilar1 Demircioglu (2015: 176) s6yle siralamustir;

o “Ogrencilerin, kendi diinyalarindan farkli zaman ve mekanlarda olay ve
insanlari tamimalarina yardimci eder.

o Ogsrencilerin, gecmisteki  farkli  dénemleri sempatiyle karsilama ve
ogrenmelerini saglar.

o Tarih becerilerini kazanilmasi ve tarihsel kavramlarin ogrenilmesini saglar.

e Ogrencilerin, ge¢mise yonelik kelime hazinesi, ilgi ve meraklarint artirir.

o Ogrenci ve Ogretmen arasinda tarihsel deneyimin paylasilmasina zemin
hazirlar.

o Kamtlar 15181 altinda 6grencilerin, ge¢cmisi anlamalarina yardimct olur.

o Yazili, gorsel ve diger tarih materyalleri kullanarak tarih dersini ilging ve ¢ekici
hale getirir.

o Gergekle hayali karakterler arasindaki farki gérebilmeye yardimci olur.

e  Gegmisin birden fazla versiyonunun olabilecegini 6gretir.

o Ogrencilere, tarihsel olaylart hayal etme ve problem ¢ézme becerisi
kazandrlabilir.

o Hikayeleri anlatan 6grencilerin soz soyleme ve grup oniinde konusma becerisi
gelisir.

o Tartismaya, fikir alisveriginde bulunmaya ve fikirlerini ortaya koymaya zemin
hazirlar.

e Hayal giiciinii kullanmaya yardim eder.

o Yeni fikirler ortaya konulmasina zemin hazirlar.

o Ahlaki, kiiltiirel ve toplumsal degerlerin aktariimasina yardimci olur.

o Gegmigi giiniimiize getirmenin yaninda ge¢mis karakterlere de hayat verir.

o Tarihsel diisiinmeye katki yapar.

e Ogrencilerin okumaya ilgilerini artirir ve kelime dagarcigimi zenginlestirir.

e Ogsrencilerin kavrama, olaylar: siralama, anlatma ve bilgileri hatirlama
becerilerinin gelismesine yardimci olur.

e  Hikayelerin dinletisinin ardindan, yaratict yazma etkinlikleriyle ogrencilerin

1

yazma becerileri gelistirilebilir.”.
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Hikayeler ¢ok uzun olmamalidir. Ogrencilerin ¢ok uzun siire dikkatlerini sabit
tutamayacaklarini unutmamak gerekir. Hikaye okunduktan sonra ya da okunma
esnasinda hikaye ile ilgili sorular sormak ve dgrencilerin soru sormalart firsat vermek
yerinde olacaktir. Hikayede gegen farkli kavramlar, bilgiler diger derslerle
iliskilendirilmelidir. Boylece 6grencilerin diger derslerde Ogrendikleri bilgilerden

yararlanma imkani da verilmis olacaktir.

2.4.6. Tarih Ogretiminde Biyografi ve Otobiyografi

Biyografi kelimesi koken olarak Yunancadir. Yunanca “bios” yani yasam ve
“graphin” yazmak sdzciiklerinde tiiretilmistir. {lk biyografi kelimesi Ingiliz yazar John
Dryden 1683 yilinda kullanilmistir. Biyografi terimi, Fransizcada 1720’lerden sonra
“ographie” olarak kullanilmaya baslamis ve Tanzimat déneminde de yer bulmustur
(Turk Diinyasi Edebiyat Kavramlari ve Terimleri Ansiklopedik Sozligii, 2001).
Tanzimat doneminde ‘terciime-i hal’ biyografinin karsiligi olarak kullanilmistir.
Terciime-i hal kisiye 6zgii hayatin, bilinmeyen yonlerini yazan biyografi eserleridir, ayni
zamanda birden fazla kisinin hayatini, biyografisini konu alan eserlere ise Tanzimat
doneminde ‘Teracim-i ahval’ denilmekteydi (Oz, 2012: 68). Tiirk Dil Kurumu’ nun

ifadesi ile biyografi, “oz ge¢mis” olarak tanimlanmigtir.

Osmanli Devleti’nde ilk biyografik eser 14. yiizyilin sonlarinda Ahmedi
tarafindan yazilmistir. Ahmedi tarafindan yazilan bu eser ‘Iskendername’dir (Okay,
2011). Tanzimat Doneminde Modern Tiirk Edebiyati hizli bir degisim ve gelisim
siirecine girmistir. Tanzimat Dénemi’nde Besir Fuat’in Victor Hugo, Namik Kemal’in
Evrak-1 Perisan, Recaizade Mahmut Ekrem’in Kudemadan Birka¢ Sair, Muallim
Naci’nin Osmanli Sairleri; Servetifiinun Dénemi’nde Siileyman Nazif’in Mehmet Akif
adl1 eseri biyografi tiiriinde 6ne ¢ikar. Cumhuriyet Dénemi’nde Ilhan Geger’in Cahit
Sitk1 Taranci, Mithat Cemal Kuntay’m Namik Kemal, Ahmet Rasim’in Ilk Biiyiik
Mubharrirlerden Sinasi, Yakup Kadri Karaosmanoglu’nun Atatiirk, Besir Ayvazoglu’ nun
Yahya Kemal, ihsan Isik’in Tiirkiye Unliileri Ansiklopedisi adli eserleri bu tiiriin
taninmis orneklerindendir (MEB, 2019).

Toplumlarin  yasadigi o6nemli olaylarda etkili rol almis kisilerin nasil
yetistiklerini, baslarindan gegen olaylari, fikirlerini, duygu ve halay diinyalarini,

eserlerin konu alindig1 edebi tiire biyografi denilmektedir (Agca, 2001). Biyografinin
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tanim1 Cetin’e (2012) gore bir kisinin hayatinin tamamini ya da bir kesitini anlama
girisimidir. Kiitiikoglu’na (1991) gore ise; onemli tarihsel sahsiyetlerin hayat hikayeleri
olarak tanimlamistir. Alpaslan (2009) bilim, sanat, siyaseti spor, edebiyat vb. alanlarda
basarilara imza atmis, toplumu etkilemis, toplumda iz birakmis kisilerin hayatlarinin
anlatildig1 yazilar olarak, biyografiyi tanimlamistir. Biyografi ile ilgili birgok tanim
karsimiza ¢ikmaktadir. Biyografiyi tanimlayan farkli alanlarda ¢alisan kisiler kendi
alanlarmin bakis agilar ile tanimlamalar yapsalar da biyografinin tanimi1 konusunda

hemen hemen ortak bir tanimlama yapildigini goriiyoruz.

Onceden tarih ve edebiyatin iginde yer alan biyografi giin gectikce gelismis ve
geniglemistir. Biyografi zamanla farkli alt tiirlere ayrilmistir. Burada bu alt tiirlerin
isimlerini vermekle yetinecegiz; Biyografik roman, Referans Biyografileri, Elestirel
biyografi, Kurgusal biyografi, Tarihsel biyografiler, Edebi biyografiler, Popiiler
Biyografiler (Tokcan, 2019: 300-301).

Tarih derslerinde biyografilere yer vermek egitimin ve Ogretimin bir gorevi
olmalidir. Biyografiler ile 6grencilere vatan ve insanlik sevgisi kazandirilabilir, bilime
ve sanata ilgi duymasi, , dogru olana yonelmesi saglanabilir (Kibris, 2000). Tarihi yapan
insanlardir. Tarthe yon vermis sahsiyetlerin, tarihi olaylarin  aktariminda
bahsedilmemesi miimkiin degildir. Onemli tarihsel sahsiyetlerin biyografilerine
derslerde yer verilmesi 6nem arz etmektedir. MEB, tarih ders kitaplarinda biyografilerin

kullanimina yer vermistir.

Biyografilerde siradan kisiler degil tarihte iz birakmus kisiler ele alinir ve belge
ve kaynaklara dayali olmalidir. Bagkalarinin basindan gecen olaylar, bu olaylar
karsisinda tutumlari, yaptiklar: cogu zaman insanlarin ilgisini ¢ekmistir yani biyografiler
merak gidericidir. Biyografi eserleri yansittiklart donemin soysa-kiiltiirel 6zelliklerini
yansittiklari i¢in o donemin 6zelliklerinin agiklanmasina yardimei olurlar. Biyografi
okumak zevkle ve kolaylikla okunan edebi iiriinlerdir ve tarih derslerinde verilen
bilgilerin anlamlandirilmasina yardimci olurlar (Oguzkan, 1997). Orug’a (2010: 324)
gore: “Biyografilerde kisiler genellikle “ideal insan” olarak gosterildigi icin
okuyucunun o kisive hayran olmasmin yamnda okuyucuda o kisi olma istegini de

uyandirir. Bu da kitle kiiltiiriinii olusturur, kuvvetlendirir. Anlatilan kisi yasadig
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donemden de bahsedildigi icin tarih yazimina da katki saglar. Ders kitaplarinda

kullanilmasi ise akicilik ve renklilik kazandirir.”.

Tarih 6gretiminde biyografilerin kullanilmasinin saglayacag: yararlart Akbaba

(2010: 317) soyle siralamugtir:

e “Biiyiik adamlarin, liderlerin, kahramanlarin yagamlari, soyut ve anlasilamayan
olaylara somutluk ve yasam kazandirir.

o Tarihte biiyiik adamlar kuramindan ilham alanlar, tarih derslerinde
biyografilere biiyiik onem verilmesini zorunlu gériirler. Ingiliz tarihgi
Caryle’nin  “Insamin bu diinyada yaptigi seylerin tarihi, gercekte biiyiik
adamlarin  burada yaptigi seylerin tarihidir.” Sozii bu gercegi ortaya
koymaktadir. Bu sebeple, tarih derslerinde sirasi geldikge biiyiik adamlarin
hayatlarina da temas edilmesi cok yararl olur. Ozellikle cocukluk ve genclik
donemleri insanlarin kahramanhga saygr donemidir. Cocuklar ve gengler,
biiyiik adamlarin hayatini taklit etmekten zevk alirlar.

e Bir donemin tarihi olaylari ne kadar mantiksal bir sekilde diizenlenmis olursa
Olsun, c¢ocuklar; olaylar, bir kiginin hayati kadar gercek ve somut olarak
goremezler. Biiyiik adamlarin hayatlari anlatildik¢a, bir donemin adetleri,
ozellikleri ve ruhu adeta ¢ocuklarin goziinde yasatilmis olur.

o Tarihin seyrine katkida bulunan onemli sahsiyetler ¢ogunlukla bir donemin
temsilcileridir. Kisiliklerinde bir milletin biitiin timitleri, biitiin ideallerini ve
biitiin fedakarlhklarini temsil ederler.

e Tarih derslerinde onemli sahsiyetlerin yasam ve eylemlerine yer verilmesi
gereklidir. Bir donem veya akimi agiklamaya ¢alisirken, o dénemi ya da o akimi
temsil eden karakterlerin yasantilar: dillendirilmedik¢e o dénem ya da akim

hakkinda detayl bir bilgiye erigilmis olmaz.”.

Tarih derslerinde kullanilacak biyografilerde olmasi gereken bazi 6zellikler
vardir. Ogretimde kullanilacak biyografilerde olmasi gereken ozellikleri sdyle

siralayabiliriz:

e Biyografiler belgelere, kaynaklara dayali olmalidir. Arastirmasi ve kurgusu

basarili olmayan metinlerdeki eksiklikler ve yanlislar okuyucunun yanlis ve
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eksik bilgiye sahip olmasina yol agar ve bunlarin sonradan diizeltilmesi zor
olacaktir.

e Yazar kendi goriislerini degil biyografisi yazilan kisinin goriislerini,
diistincelerini, duygularini aktarmalidir yani yazar tarihsel gerceklere ters
diismemelidir.

e Biyografi sade bir dille yazilmali, anlasilir ve akici olmalidir. Boylece
biyografinin okunma olasilig1 artabilir.

e Okuyana hem bilgiler vermeli hem de estetik yasantilar sunmalidir. Okuyan bir
taraftan kiiltiirlenirken ayni zamanda bir sanat eseri okumanin zevkine
varmalidir.

e Biyografi segiminde 6grencilerin yast, ilgi alanlar1 goz 6niinde bulundurulmali.

e Ogrencilere kazandirilmak istenen olumlu davranisi destekleyen, 6rnekleyen

eserler secilmelidir (Akbaba, 2010: 316).

Tarih derslerinde ogretilen konu ile ilgi tarihsel sahsiyetlerin biyografileri
kullanilarak bilgelerin pekistirmesi saglanabilecegi gibi 6grencilere biyografi ile ilgili

etkinlikler de yaptirilabilir. Ornegin dgrencilere;

e Biyografisi konu olan kisiye giinlimiizden mektup yazdirilabilir,

e Biyografisi yazilan kisiyi, tanitict brosiir, afis hazirlatilabilir,

e Bu kisiye neler sorardiniz ve ne gibi cevaplar alirdiniz seklinde roportaj
yaptirilabilir,

e Biyografiye konu olan kisi ile ilgili gazete haberi yaptirilabilir,

e Bagkalarmin (arkadas, anne, baba, vs.) biyografisi yazdirilabilir (Orug, 2010:
325).

e Biyografiye konu olan kisi sinifta 6grenciler tarafindan canlandirilabilir.

Bunlarin disinda 6grencilere biyografi ile ilgili performans ve proje ddevleri
verilebilir. Bu etkinliklerin yapilmasinda, performans ve proje hazirlanmasinda

ogrenciler tarih ile edebiyat derslerinden yararlanarak bu iki dersi iliskilendirebilirler.

Tiirk Dil Kurumu Sézliigiinde otobiyografinin karsiligi olarak “Oz yasam
Ovkiisti” kullanilmistir. Otobiyografi sozcligii Fransizca autobiographie sozctigiinden

gelmektedir(tdk.gov.tr). Otobiyografi de biyografi gibi hayati kaleme alinan kisinin
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basarilari, 6rnek yonleri yalin bir dille anlatilir ancak otobiyografide kisi kendi hayatini
yazarken biyografilerde ise biyografiye konu edilen kisinin yasam Oykiisii baskasi
tarafindan yazilmaktadir (MEB, 2019: 214). Otobiyografiler &6znel yazilarken,

biyografiler nesnel yazilardir.

Ozyer’in (1993: 75) de belirttigi gibi otobiyografinin énemli bir 6zelligi:
“yazarimin yagadigi devri yansittigy i¢in, bir tiir tarih, kiiltiir ve gelenekler belgeseli, bir

’

¢ag ve toplum panoramasi olma o6zelligini tagimasidir.”.

Tarih derslerinde otobiyografilerden yararlanilarak o doneme iligskin 6grencilerin
farkli bir pencereden bakmalart saglanabilir. Ancak unutulmamahdir ki
otobiyografilerde olaylarin tarafsiz olarak yazildig1 diistintilmemelidir, kaldi ki
otobiyografilerin nesnellik gibi bir iddiasi da yoktur. Otobiyografinin yazilis amact
yazan kisinin yasadigi olaylar karsisinda kendini hakli ¢ikarmak istemesi olabilecegi
gibi, gecmiste yasananlari oldugu gibi hatirlayamamasindan kaynaklanan yanlisliklar da
olabilir. Tarihte 6nemli bir yeri olan kisinin kendi hayatin1 yazmasi, o kiginin hayatini,
basindan gegenleri kendinden dinlemek gayet tabi ilgi ¢ekicidir. Ogrencilere bu tiirlii
edebi iriinler {lizerinden tarih dersi ile iliskilendirmede elestirel okuma aliskanligi
kazandirilmalidir. Elestirel okuma aliskanliginin kazanimi igin bu tiirlii edebi iiriinler

imkan saglayabilir.

2.4.7. Tarih Ogretiminde Am (Hatirat)

Alanlarinda 6ne ¢ikmus (bilim, siyaset, askeri, sanat, spor, edebiyat, vb.), iin
kazanmig, onemli kisilerin; baslarindan gecen olaylari, elde ettikleri tecriibeleri,
alanlarinda elde ettikleri birikimi, zamanlarinin 6nemli olaylarini, kaleme aldiklar1 yazi

tiirline “an1” ve ya “hatirat” denilmektedir (Beyreli, 2005: 208).

Terim olarak hatirat yeni kullanilmaya baglansa da aslinda edebi tiir olarak
oldukca eskiye dayanmaktadir. Hatirat 16. Yiizyilda Bat1 Edebiyatinda 6zel bir tiir haline
gelmistir. Dogu Edebiyatinda ise daha ¢ok tarih, seyahat, tezkire gibi tiirlerin igerisinde
yer almis, basli basina bir tiir olarak bulunmamaktadir (Okay, 1997: 445). Osmanli’da
modern anlamda hatiratin ilk 6rnekleri Tanzimat doneminde verilmeye baslanmis ve

edebi bir tiir olarak kabul goriilmesi de yine bu dénemde olmustur (Oztiirk, 2011).
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Ani yazilan tarih aragtirmalarina kaynaklik eder, yazildigi doénemin izlerini
tagirlar. Hatiratlar, o donemi arastiran bir tarih¢i i¢in 6nemli bir belge niteligindedirler
(Oztiirk, 2011). Ancak unutulmamalidir ki hatiratlar, tarihe taniklik etmis kisilerin bizzat
aktardiklar1 bilgiler olduklart i¢in bilgilerin dogrulugu, giivenirligi, kullanilabilirligi
titizlikle incelenmelidir (Tosh, 1997: 62).

Doneminin 6nde gelen ve kendi alanlarinda basarili kisilerin anilarin1 yazmaya

iten bazi nedenler vardir. Bu nedenlerin bazilarini sdyle siralayabiliriz:

e Zaman karsisinda unutulma kaygisi,

e Kisini yazmay1 seviyor olmasi,

e Kendini rahatlatma; pismanliklarini, kirginliklarini, kizginliklarini, duygularini
disa vurma istegi,

e Sonraki nesillere ders vermek istegi (Akar ve Karakog, 2004: 358)

e Tecriibelerini, birikimlerini, insanlarla paylagsmak istegi olabilmektedir.

Hatiratlar ile giinliikleri bir birinden ayirt etmek gerekir ¢linkii bunlar ayn1 seyler
degildir. Salah Birsel (1972: 372)’e gore giinliikler giinii giiniine saptanan olaylar,
diisiinceler ve duygulardan olusmaktayken, anilar ise iizerinden uzun bir siire gecmis

yasananlar1 dile getirir. Bu nedenle giinliikler daha inandiricidirlar.

Tarih Ogretiminde hatiratlara yer verilmesi, Ogrencilerde ilgi, merak
uyandiracaktir, giidiilenmeyi saglayacaktir. Hatiratlarin kullanimi, 6grencilerin gesitli
yonlerinin gelismesini saglayacak onemli bir 6gretim materyali olacaktir. Ayni zamanda
okuma aliskanliginin kazandirilmasinda katki saglayacagindan okul basarisina da

olumlu yonde etkileyecektir (Giir, 2014).

Am1 yazilar1 20. Yiizyilin basinda yayginlasmistir. Ozellik liselerde okutulan
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinde hatiratlardan yararlanmak isabetli
olacaktir. Milli Miicadele Doneminde ve Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti’nin kurulus
stirecinde, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin ingasinda, inkilaplarinda yer almis, basta
Mustafa Kemal Atatiirk olmak {izere bir¢ok komutan, politikaci, edebiyat¢i sonradan
yasadiklarin1 kaleme almislardir. Bu iiriinlerin 6grencilere tanitilmasi ve okunmasi o
donemde yasananlara 6grencilerin farkli bir gozle bakmalar1 saglanirken diger taraftan

donemi bizzat yasamis kisilerin agizdan olaylar1 duymalar1 dgrencilerin ilgilerini ¢ok
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daha fazla artiracaktir. Hatiratlarda olay1 yasayan kisilerin heyecanlarini, kaygilarini,

sevingleri, korkularini, kisaca duygularini da hissetmek miimkiin olabilmektedir.

2.4.8. Tarih Ogretiminde Seyahatname (Gezi Yazisi)

Disiplinlerarast  yaklasimla tarih  derslerinin daha etkili 6gretimin
gergeklestirilmesi saglanirken edebi tirtinlerden siklikla yararlanilmaktadir. Yararlanilan
bu edebi iiriinlerden biri de seyahatnamelerdir. Ogretimde kullanilmasinin yani sira bu

eserler tarih arastirmalarina da kaynaklik etmektedirler.

Seyahatname ya da gezi yazi olarak isimlendirilen bu eserler; yazarin gezip
gordiigii yerlerdeki izlenimlerini, kendi bakis agisiyla genellikle betimleme tekniginden
yararlanilarak edebi bir tislup ile yazilmiglardir (Aktas ve Giindiiz, 2011). MEB’in TDE
10.smnf kitabinda (2019: 302) seyahatname soyle agiklanmistir: “Gezi yazisi; mekdni
merkeze alarak bir yazarn, cesitli sebeplerle yurt icinde veya yurt disinda gittigi
verlerdeki gozlem, tespit, deneyim ve yorumlarmmi bir¢ok anlatim bigiminden
faydalanarak canl: ve etkileyici bir dille aktardigi yazi tiiriidiir. Gezi yazisimin basarili
olmast iyi bir gézlemci olmaktan geger.”. Onemli tarih¢i Kiitiikkoglu (1991: 25)
seyahatnamelerle ilgili su ifadelerde bulunmustur. “Seyahat intibalar: diyebilecegimiz
bu eserler, ¢ok kere yabanci bir iilkeyi tasvir ettiklerinden, seyyahlar, orada,
kendilerince enteresan gordiiklerini yazmislardir. Bazen o milletten birinin
goremeyecegi veya yazamayacagi bir seyi bulup ¢ikarmislar, bazen da eseri cazip

kilmak i¢in miibalagaya ka¢cmislardir.”.

Seyahatnamelerin tarihgesine bakacak olursak, ilk 6rnegi olarak 10. yiizyilda Idil
havzasini gezen ve kaleme alan ibn Fadlan’1 gosterebiliriz. 13. Yiizyilda Asya’y1 gezen
Marco Polo ve 14. yiizy1lda Anadolu’yu gezen Ibn Battuta bu bolgelerle ilgili ¢ok degerli
bilgiler vermektedirler. Batililar ki 6zellik ingiliz gezginler 17. yiizyi1lda Yakin Dogu ile
bir hayli ilgilenmisler ve ¢ok sayida seyahatname ortaya koymuslardir.
Seyahatnamelerden s6z ederken tiiriiniin en giizel rneklerinden biri olan 17. yiizyilda
Tiirk gezgin Evliya Celebi tarafindan yazilan seyahatnameyi de 6rnek gostermek gerekir
(Kiitikoglu, 1991: 25).

Bir edebi tiir olan gezi yazilari, i¢cinde barindirdiklart sosyolojik unsurlar
bakiminda tarihi bir belge ve ya birinci el kaynak niteligindedirler. Seyahatnameler

tarihgilere tarih yaziminda veriler saglamaktadirlar (Ata ,2019: 273). Gezi yazilarinda,
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gezilen goriilen yerler hakkinda detayli bilgiler bulmak miimkiindiir. Seyahatnamelerde
sehirlerin tasvirleri, gezilen bolgedeki insanlarin yasam tarzlari, kiyafetleri, gelenekleri
ve gorenekleri, hukuk yapisi, ahlak, refah durumlart anlatilmaktadir. Bu tiir eserleri
okuyan kisiler, anlatilan yerleri gormiis gibi olurlar. Okuyucuda merak uyandirdiklar
gibi kendi bakislari agilart ile belki de goriip sezemeyecekleri seyleri bile yazarin tisliibu

ve dikkati sayesinde kavrayabilmeleri saglanabilmektedir. (Kabakli, 1967: 520).

Tarih derslerinde seyahatnamelere yer verilerek tarih dersinin bir¢ok dersle
iliskilendirilmesi saglanabilir. Boylelikle 6grencilerin diger derslerde 6grendikleri
bilgileri de kullanmas, akil yiiriitmesine imkan saglanir. Ornek olarak Evliya Celebi’nin
Seyahatnamesinde bahsedilen bir bolge hakkindaki bilgiler paylasilarak ve bu bilgiler
cografya, edebiyat, ekonomi, sosyoloji, miizik, hukuk gibi alanlarla iligkilendirilebilir.
Bildigimiz iizere seyahatnamelerde gezilen goriilen yerlerle ilgili, cografi sinirlar, bitki
ortiisii, hayvan tiirleri, yerylizii sekilleri, ekonomik faaliyetler, yemek kiiltiirii, giyim-
kusam, hukuk kurallari, sanat ve daha bir¢ok konuda bilgiler sunmaktadir. Aym
zamanda seyahatnameler ile derslerin daha ilging bir boyut kazanmasi saglanarak
ogrencilerin ilgilerini artirmak ve dersin eglenceli ge¢mesini saglamak da miimkiin

olabilir.

2.4.9. Tarih Ogretiminde Diger Edebi Uriinler

Mektup, Arapca kokenli bir kelimedir ve bir sey haber vermek, sormak, istemek
veya duygular1 bildirmek i¢in birine c¢ogunlukla posta yoluyla gonderilen, zarfa
konulmus yazili kagit, name anlaminda kullanilmaktadir (tdk.gov.tr). Mektup en eski
iletisim araglarindandir. Mektup yazinin icadindan sonra kullanilmaya baslanmis ve
bilinen ilk drnekleri Misir ile Hititler arasindaki yazismalardir. Islam tarihi acisindan ilk
ornekleri Islamiyet’i yaymak i¢in Hz. Muhammed’in Misir, Habesistan ve Bizans
hiikimdarlarina gonderdigi mektuplardir. Tiirklerin Mektubu ne zaman kullanmaya
basladiklar1 kesin olarak bilinmemekle beraber Anadolu’ya gelmeden 6nce Orta
Asya’da kullandiklar1 bilinmektedir. Tanzimat Déneminde Bati’dan mektup gevirileri
yapilmistir, Cumhuriyet Donemi’nde ise edebi mektup tiiriinde ornekler ¢ogalmistir.
Yazilis amaclaria gore fakli mektup tiirleri vardir. Bunlar: 6zel mektup, edebi mektup,

resmi mektup ve is mektubu seklindedir (MEB 2019: 225).
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Mektuplar tarih arastirmalarinda birinci el kaynak niteligindedirler. Bunun yani
sira tarih 6gretiminde de kullanilabilmektedirler. Tarih 6gretiminde tarihi mektuplardan

yararlanmanin 6grenciye saglayacagi kazanimlar1 Cercen (2010: 124) soyle siralamistir:

o “Insanlarin hasretlerini, duygu ve diisiincelerinin canli tamiklar: olmast,

o Sanati, edebiyati, yagami, sevgiyi, dostlugu, nefreti, ¢ekilen sikintilart canlt ve
ayni zamanda en ozenli bigimde digsariya veren birincil kaynak olmasi,

o  Yazanlarim ortaya koydugu eserlerinden daha iyi canlandirmast,

e Yalnizca bir konuyu, bir yasantyyi, bir bilgiyi, bir diistinceyi ele almayip bu
yonlerin tiimiinii bir araya getirerek yasaya yasaya konusuyor olmalari,

o  Yazicisimn fikir ve duygu yasamini, yasami boyunca geg¢irdigi asamalart adim
adim takip edilmesini saglamasi,

o Yazildiklar: donemin toplumsal, siyasal, kiiltiirel ve edebi panoramasini
cizmeleri,

e Her seyin dogal, samimi ve ag¢ik bir sekilde yazilmast,

o Insamn dogasini iyi tanitmast,

o Tarihi sahsiyetleri ders kitaplarina gére daha ger¢ekgi betimlemesi,

’

o Tarihin karanlikta kalan yonlerine 151k tutabilecek olmasidir.”.

Tarih arastirmalarinda birinci el kaynaklardan yararlanmak ne kadar 6nemli ise
tarih 6gretimi agisindan da 6grencilere bu tiir materyaller sunmak son derece dnemlidir.
Bu tiir birinci el kaynaklar 6grenciler agisindan tarihi somutlastirmak adeta elle tutulur
hale getirmek anlamina gelmektedir. Ogrencileri tarihin icine sokmak, tarihi
hissettirmek bu tiir iiriinlerle olabilmektedir. Mektuplar da buna imkan saglayan

kaynaklardan biridir.

Arapca mesel sozciigiinden Tiirkgeye gegen masal kavrami TDK tarafindan
“Genellikle halkin yarattigi, hayale dayanan, sozlii gelenekte yasayan, ¢ogunlukla
insanlar, hayvanlar ile cadi, cin, dev, peri vb. varliklarin basindan gecen olaganiistii

olaylari anlatan edebi tiir.” seklinde tanimlanmustir.

Masallar ait olduklar1 toplumun gelenek ve goreneklerinin, ekonomik

faaliyetlerinin, ahlaki degerlerinin, sosyo-kiiltiirel yapilarinin izlerini tasirlar(Akkus,
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2007). Masalarin edebi tiriin olarak ortaya ¢ikisi ile farkli goriisler olmakla beraber

bununla ilgili kesin bir bilgi verilememektedir (Giinay, 1992: 231).

Egitim ac¢isindan bakildiginda masallarin egitimdeki 6nemi 1400’1 yillarda fark
edilmisti, bir diger ifade ile masallarin egitsel acidan kullanimi bir hayli eskidir.
Masallar egitimde ¢ogunlukla okuloncesi ¢ocuklarin hayal giiciine hitap eden bir edebi
irtin olarak kabul edilmektedir (Pilanc1,1998: 21). Egitimde daha ¢ok kiigiik yas
gruplarindaki 6grencilere hitap eden masallar ile 6grencilere ne gibi yararlar sagladigini

Aric1 (2011) soyle ifade etmistir:

o  “Masal ¢cocugun hayal diinyasini zenginlestirir.

e  Masal ¢cocugu hayata hazirlar.

e Masallar ¢ocugun dinleme becerisinin gelismesine katki saglar.

o  Okuma aliskanliginin temeli masallarla atilir.

e Masallar ¢cocugun kelime hazinesini gelistirir.

e Masallar ¢ocuklara planli olmay: ogretir.

e Masallar ¢ocuklarin belleklerinin gelismesine kolaylastirir.

e Masallar ¢ocukta edebi zevki gelistirir.

e Masallar ¢ocuklarin konusma becerisinin gelismesine katki saglar.
o Masallar ¢ocuklarda ahlaki geligime katki saglar.

e  Masallarla kiiltiir aktarimi saglanir.”

Okuldncesi ve ilkokul 6grencilerinin ilgisini ¢eken masallar, lise 6grencilerinin
ilgisini ¢ekemeyebilir. Bundan dolay:r liselerde tarth Ogretiminde masallardan

yararlanmak miimkiin olmayabilir.

Nutuk, Arapga “nutk” kokiinden gelmekle beraber Tiirkge karsiligi soylevdir.
TDK sozligiine gore “soz, konusma” anlaminda kullanilmaktadir(tdk.gov.tr). Nutuk ile
ilgili 12.simif TDE ders kitabinda su ifadeler yer almaktadir: “Séylev bir toplulugun
oniinde bir diigiince ve inanci savunmak, savunulan bu diigiince ve inanci o topluluga
asilamak amacyla yapilan konusma tiriidiir.” (MEB, 2019: 263). Soylevler, yapilan

konusmanin amacina gore siyasi, askeri, dini olabilirler.

Tiirk edebiyatinda ilk siyasi sdylev drnegi olarak Orhun Yazitlar1 kabul edilir.

Soylevlere birkac 6rnek verecek olursak hig sliphesiz buna en giizel 6rnek Gazi Mustafa
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Kemal Atatiirk’in 1919-1927 yillar1 arasinda yasananlart Cumhuriyetin kurulusunun
10. yilinda mecliste yaptig1 konusmasidir (MEB, 2019: 263). Halide Edip Adivar’in 16
Mayis 1919°da Istanbul Sultanahmet Meydaninda yapmis oldugu konusma, yine
Sultanahmet meydanin Yunan isgali protesto edilirken Mehmet Emin Yurdakul’un 20
bin kisiye yapmis oldugu konusma sdylevlere verilebilecek Orneklerdir

(turkedebiyati.org).

Bu tiir edebi iiriinlerin tarih derslerinde kullanim1 derse ayr1 bir hava katacaktir.
Doénemin ruhunu anlamak adina 6nemli katkilar saglayacaktir. Burada verdigimiz
ornekler daha ¢ok milli miicadele donemi ile ilgili soylevlerdir. Buradan hareketle
islenen ders T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi konu Milli Miicadele Déneminde
Izmir’in isgali anlatilirken verilen drnek soylevlerle konu desteklenerek dgrenciler o
zaman dilimine gekilerek o donemin ruh hali, psikolojisi yasatilabilir. Empati kurmalari,

tartisma ortami olusturulmasi saglanabilir.

Arapga kokenli “mizah” kelimesinin, Tiirkce karsiligi olarak “giilmece”
kullanilmaktadir (tdk.gov.tr). Mizahin tam olarak ne oldugu konusunda bir¢ok bilim
insan1 ve filozof kafa yormus ve giilmenin, giildiirmenin sanatli hali olma sonucunu

¢ikarmislardir (Orug, 2010).

Mizahin 6grenme ortaminin olusturulmasinda ve O6grenci ile Ogrenmen
arasindaki etkilesimde olumlu etkileri oldugu kabul edilmektedir. Mizahin 6gretim
stratejisi olarak kullanimi, ilgiyi, motivasyonu, iiretkenligi ve yaraticiligr artirdigi
diisiiniilmektedir. Ogretim ortamindan kaynaklanan stres, akademik kaygi, sikicilik
mizah yoluyla azaltilabilir (Altun, 2010: 272). Mizahin faydali oldugu alanlar1 Lowis
(1997) soyle belirtmistir:

o “Sosyal iligkilerin kurulmasini kolaylastirir ve sosyal kontrole yardimci olur
e Arabuluculukta kullamilabilir  ve saldirganhigin  értiilii  anlaminin
algilanmasina yardimci olur

o Stresle basa ¢ikmaya yardimct olur, psikoterapide bu amagla
kullanilabilmektedir
e Egitim ve 6gretimde etkin kullanilabilir.” (Akt. Orug, 2010: 59).

61



Mizahm kullanildig1 alanlar bakiminda bizi ilgilendiren egitim ve Ogretim

boyutudur. Mizahin egitim ve o6gretimde kullanilmasinin gerekcelerini Powell ve

Andresen (1985) soyle agiklamislardir:

¢ Anlamayi kolaylastirmak

e Uzun siire akilda tutmak

e Derse katilimi saglamak

e Dikkat ¢ekmek ve 6grencinin dikkatini artirmak,

e Derse kars1 kaygiy1 azaltmak

Mizahin siif ortamina getirilmesi karikatiir, fikra, animasyon gibi materyallerin

kullanimu ile olabilir (Altun, 2010: 272).

Fikra sozcigi Tirk Dil Kurumu Soézliigine gore tii¢ farkli anlamda

kullanilmaktadir; birincisi “Kisa ve 6zlii anlatimi olan, niikteli, giildiiriicii hikdyecik.”,

ikincisi “kése yazisi” ve lglinciisii ise “Kanun maddelerinin kendi iglerinde satir

baslaryla ayrildiklart ufak béliimlerden her biri” (tdk.gov.tr). Burada mizah yonii olan

fikrandan s6z edilerek, tarih derslerinde fikranin kullanilmasinin ne gibi yararlar

saglayabileceginden bahsedilecektir.

Derse baslamadan once islenecek konu ile ilgili bir fikra ile giris yapmak
ogrencilerin dikkatini ¢ekme noktasinda yardimci olacaktir. Aynm1 zamanda
ogrencilerin o konuya karsi giidillenmesi, motivasyonunu artiriimasi
saglanabilir. Dersin herhangi bir esnasinda dikkatin azaldigi anlarda fikra
kullanilarak tekrar konuya dikkatin toplanmas1 saglanabilir (Oztas, 2018: 32).
Derslerde fikra kullanimi, dersi diiz anlatimdan kaynaklanan sikiciliktan ve
monotonluktan da kurtaracaktir.

Erden’in ve Akman’in (1997: 93) belirttikleri gibi: “ogrenciler, ancak
kendilerini rahat hissettikleri bir sinif ortaminda ogrenmeye agik olurlar.
Yaratici ve arastirici yonleri harekete gecer.” mizah ve fikralar boyle bir sinif
ortamina olanak saglar.

Fikralar 6grencilere, olaylara farkli yonlerden bakmalarini, sorunlara pratik
¢oziimler getirebilmelerini, kaliplardan kurtulmalarini saglayabilir (Temizkan,
2011).

62



2.5. Tarih Derslerinde Edebi Uriinlerin Kullanimina iliskin Ornekler

Calismanin bu boliimiinde orta 6gretim tarih derslerinde kullanilabilecek edebi
tiriinlere Ornekler verilmeye c¢alisilmistir. Sadece 6rnek olmasi agisindan verilen bu

edebi iirlinler 6gretmenler tarafindan nitelik ve nicelik bakimindan zenginlestirebilirler.

2.5.1. 9.S1mf Tarih Dersinde Kullanilabilecek Edebi Uriinler

Tarihe kaynaklik eden sozlii ve yazili kaynaklara 6rnek olan edebi iiriinler sinif
ortamina getirilerek tanitilabilir. S6zlii kaynaklar olan Destanlar, siirler, efsaneler,
atasozleri ve yazili kaynaklar olan otobiyografiler, hatiralar, mektuplar 6grencilere
tanitilarak, 6grencilerin hem bu edebi iirlinler hakkinda bilgi edinmis olmalar1 hem de

tarihe kaynaklik eden so6zlii ve yazili kaynaklar1 somut olarak gérmeleri saglanabilir.

Ik yerlesim yerlerinden olan Gobeklitepe ile ilgili iskender Pala’nin yazmis
oldugu Aksam Yildiz1 adli kitap 6grencilere Onerilebilir. Boylece 6grencilerin, Tarih
Oncesi Dénemde insanlarin yasayislarmi, inamislarini ve Gébeklitepe nin tarihsel agidan

Oonemini algilamalar1 saglanabilir.

Tarih Oncesi Caglar ve Tarih Caglari ile ilgili karikatiirler sinif ortaminda
kullanilarak, 6grencilerin ilgisi ¢ekilerek eglenceli bir 6gretim ortami saglanabilir.

Karikatiir 6rnekleri Ek-4’te verilmistir.

Tarihte derin izler birakan Stimerlerin, edebi tiirde meydana getirdikleri eserlerin
basinda destanlar gelmektedir. Binlerce yil 6ncesine ait Siimerlerin Gilgamis, Tufan ve
Yaradilis Destanlarinda boliimler okunmasi 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecegi gibi
meraklarini artirabilir, 6grencilerin bu konularda kendi arastirmalarini yapmaya

yoneltebilir.

[lk Cagin 6nemli medeniyetlerinden biri olan Misir Medeniyetine iligkin
Christian Jacq’nin yazmis oldugu bes ciltlik Ramses serisi dgrencilere Onerilebilir.
Boylece 6grencilerin Misir medeniyetinin dini inanigini, cografyasini, iklimini, hayat
tarzini, firavunlarin siyasi giiciin mesrutiyet kaynagini anlamalarina yardimer olacaktir.
Misir ve Hitit arasindaki Kades Savasi ayn1 zamanda tarihte bilinen ilk yazili antlagma
olan Kades Baris Antlasmasi hakkinda edindikleri bilgileri 6grenciler pekistirmis

olacaklardir.

63



Ogrencilere Ibn Battuta’nin ve Marco Polo’nun seyahatnamelerinden parcalar
okunarak orta ¢ag cografyasi hakkinda bilgiler edinmeleri saglanabilir. Ayn1 zamanda
bu seyahatnameler ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilir, onlar1 arastirma yapmaya

Ozendirebilir.

Harold Lamb’m yazdigin1 Yildizlarin Efendisi Hayyam adli eser 6grencilere
tavsiye edilebilir. Bdylece dgrencilerin, Orta Cagda Tiirk Islam Diinyasinda bilimsel
calismalara verilen 6nemi, Omer Hayyam’in ¢alismalari, Biiyiik Selguk Devletinin

onemi hakkinda fikir sahibi olmalari saglanabilir.

Avrupada Orta Cag’1 anlatan karikatiirler kullanilabilir. Boylece Orta Cagda,

Tiirk islam Medeniyeti ile Avrupa’y1 dgrencilerin karsilastirmalar saglanabilir.

Tiirklerin ilk yazili edebiyat 6rnegi olan Orhun Abideleri, sinif ortaminda
mutlaka okunmali ve 6grencilerle beraber lizerine konusulmalidir. Orhun Abideleri ayni
zamanda ilk siyasetname olma 6zelligi de tasimaktadir. Devletin nasil yOnetilmesi
gerektiginden sdz etmektedir. Ogrencilerin ilk Tiirk Devletlerinin nasil yonetildigini ve

Tirk Devletlerinin kars1 karstya kaldiklar tehlikeleri kavramalar1 saglanabilir.

Asya Hun Doénemine ait Oguz Kagan Destani, Goktiirk Donemine ait Bozkurt
ve Ergenekon Destanlari, Uygur Dénemine ait Tiireyis ve Go¢ Destanlarindan hepsi
olmasa bile se¢ilen destanlardan bazi boliimler sinif ortaminda okunabilir. Ne anlatilmak
istendigine dair siifta tartigilabilir, diiz altim yerine 6grencilerin de fikirlerini sdyledigi
aktif bir ders ortami saglanabilir. Ayn1 zamanda ilk Tiirk Devletlerinin devlet anlayisi,
halkin hiikiimdardan beklentileri, hiikiimdarlarda bulunmasi gereken 6zellikler, savasta
kullandiklar1 silahlar, ekonomik ve sosyal yapilar1 hakkinda Ogrencilerin bilgi

edinmeleri saglanabilir.

Goktiirk Devleti’nin yikilist ve Tirklerin Cin hakimiyeti altinda verdikleri
miicadeleyi, Kiir Sad isyanini, II. Goktilirk Devleti’nin kurulusuna giden seriiveni anlatan
Hiiseyin Nihal Atsiz’in Bozkurtlar adli eseri 6grencilere onerilebilir. Bozkir kiiltiiriinii

ve hayatin1 gozlerinde canlandirmalarina yardimeci olabilir.

Hunlarin batiya dogru gocliyle tetiklenen kavimler gocii tarihteki bliyiik

olaylardan biridir. Balamir Han 6nderliginde baglayan Hun gdg¢lerini ve Balamir Han’1n
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hikkiimdarligin1 konu alan Oguz Pekgéz’iin roman1 Kavimler Gogii Balamir Han

Ogrencilere tavsiye edilebilir.

Tiirk ve Avrupa Tarihinde 6nemli bir yere sahip olan Avrupa Hun Devletinin
hikkiimdar1 Attila ile ilgili Peyami Safa’nin Attila adi tarihi romanm1 Ogrencilere
Onerilebilir. Boylece Avrupa Hun Devleti’nin ve Attila’nin Tiirk tarihindeki 6nemini ve
Avrupalilar i¢in Attila’nin ne anlama geldigini 6grenciler daha iyi kavrayabilirler. Bu

tiir tarihi romanlar 6grencilerin kitap okuma aliskanlig1 kazanmasina katki verebilir.

Ik Tiirk Devlerinde hiikiimdarlarin ya da énemli devlet adamlarinin 8liimleri
lizerine sagu adi1 verilen agitlar yazilmistir. Bunlarin en bilinenlerinden biri Alper Tunga
Sagu’sudur. Bu konuda edebiyat Ogretmenlerinden yardim alinarak sagular sinif
ortaminda okunarak {izerine konusulmasi, O6grencilerin hem bilgi edinmelerini

saglanirken hem de dersi tekdiizelikten ¢ikarabilir.

Islamiyet dncesi Arap yarimada Cahiliye Donemindeki yasanti sinif ortaminda
canlandirilarak, {izerine konusulabilir. Boylece dgrencilere Islamiyet 6ncesinde Arap

cografyasinin durumu daha iyi anlatilabilir.

Hz. Muhammed ve Islamiyet konusuna ge¢meden dnce peygamber sevgisini
konu alan Arif Nihat Asyali’nin Naat siiri okunarak baslanabilir. Ogrencilerin dikkati

derse ¢ekilerek onlarda merak uyandirilmasi saglanabilir.

Ogrencilere Farabi, Ibn-i Riisd, Ibn-i Sina, Gazali, Harezmi gibi Islam
alimlerinin  biyografileri okunarak yapmis olduklar1 ¢aligmalar Ggrencilere

tanitilabilecegi gibi 6grencilerden de biyografi hazirlamalari istenebilir.

Tarihi romanlardan Beyazit Akman’in Endiiliis’iin anlatan Son Sefarad adli
kitab1, Oktay Tiryakioglu’nun Selahattim Eyyiibi’ ve Kudiis’lin fethini anlattig1 roman1
Hilalin Golgesinde Bir Omiir Selahattin Eyyiibi, III. Hag Seferini ve Ingiliz Krali
Richard ile Selahattin Eyyubi’nin miicadelesini konu alan Walter Scott’un Selahattin

Eyyubi ve Aslan Yiirekli Richard isimli tarihi roman1 6grencilere tavsiye edilebilir.

Tiirklerin Islamiyet’i benimsemelerinden sonra ilk Tiirk-islam edebi iiriinlerini
Yusuf Has Hacip, Kutadgu Bilig’i, Kasgarli Mahmut Divan-: Liigati’t-Tiirk’ i, Edip
Ahmet Yiikneki Atabetii’[-Hakayik’1, Ahmet Yesevi Divan-1 Hikmet’i yazmislardir. Bu
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edebi tirtinler 6grencilere tanitilmali, bu eserlerin bazi boliimleri 6grencilerle okunarak

tizerinde konusulmasi yerinde olacaktir.

Kasgarli Mahmut’un eseri Divan-: Liigati t-Tiirk’te halk dilinde yazilmus siirler,
atasozleri, deyimler bulunmaktadir. Tiirk kiiltliriiniin sézlii edebiyat {irlinlerinin
giiniimiize gelmesinde onemli bir yere sahip olan eser ayni zamanda &grencilere o
donemde Tiirklerin gilinliik yasami, gelenek ve gorenekleri hakkinda bilgiler sunmasi
bakimindan da ¢ok kiymetlidir. Bu bakimdan bu edebi iirliniin derste kullanilmasiin

cok faydali olacagi diigtintilmektedir.

Amin Maalouf’'un Semerkant isimli romaninda, Tiirk-Islam cografyasinin
onemli sehirleri olan Semerkant, isfahan, Tebriz gibi sehirleri ¢ok giizel tasvir edilmistir.
Ogrencilerin bu kitabi okumalar1 o donemin sehirlerini ve sehir hayatin1 kafalarinda

canlandirmalarina yardimer olabilir.

[k Tiirk islam Devletlerinden biri olan Biiyiik Selguklu Devleti tarihte biiyiik
izler birakmig 6nemli bir devlettir. Selguklu Devleti’ni yikmaya yonelik Hasan Sabbah
liderligindeki Batmilerin faaliyetlerini anlatan Vladimir Bartol’un roman1 Fedailerin
Kalesi Alamut 6grencilere onerilebilir. Bu yolla 6grencilerin Selguklu’da yikici faaliyet

gosteren batinilik hareketi hakkinda edindikleri bilgilerin pekistirilmesi saglanabilir.

Biiyiik Selguklu hiikiimdarlart Alp Arslan daha sonra Meliksah donemlerinde
vezirlik yapan Onemli devlet adami Nizamilmiilk’iin yazdig1 Siyasetname’den
boliimlerin smifta okutulmasi yerinde olacaktir. Bu siyasetnamede hiikiimdarin
gorevlerinin neler oldugu, devleti nasil yonetmesi gerektigi ile ilgili bilgiler yer
almaktadir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak ogrencilerin Selcuklularda devlet anlayisini,
hiikiimdarlarda olmas1 gerek oOzellikleri ve hiikiimdardan beklentileri daha iyi

anlamalarina yardimci olabilir.

Biiyiik Selguklu Devletinde yasamis Omer Hayyam mantik, matematik,
astronomi ¢aligmalarinin disinda yazdig1 Rubailer ile de taninmaktadir. Bu rubailerden
bazilarinin sinif ortaminda okunmasi 6grencilerin derse ilgisini ¢ekebilir. Rubailerinde
ne anlatmak istedigi iizerinde Ogrencilerle konusmak diiz anlatimin sikiciligindan

ogrencileri uzaklastirabilir.
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Tiirk-Islam Devletlerinin devlet teskilat1 anlatilirken divan toplantilar1 derste
canlandirilabilir. Divan toplantilarina katilan her bir devlet goérevlisini ogrenciler
tarafindan canlandirmasi saglanarak, divanda goriislilen konulara dikkat cekilebilir.
Boylece divanin gorevleri ve divanda goriisiilen konular, devlet gorevlilerin unvanlar
ve gorevleri 6grencilere kalici olarak 6gretilebilir. Ayn1 zamanda 6grencilerin eglenerek

ogrendikleri bir 6gretim ortam1 da olusturulmus olacaktir.

2.5.2. 10.S1mmf Tarih Dersinde Kullanilabilecek Edebi Uriinler
Tiirklerin Anadolu’ya yerlesmeleri ve bunun icin verdikleri miicadelelerin,
kahramanliklarint anlatildigi Danigsment Gazi Destani’ndan boliimler 6grencilere

okunabilir ve lizerine 6grencilerle fikir alis verisinde bulunulabilir.

(Caka Bey Anadolu’da kurulan ilk Tiirk Beyliklerinden biri olan Caka Beyligi’nin
kurucusudur ve ilk Tiirk denizcisi olarak kabul edilir. Yavuz Bahadiroglu’nun Caka Bey

adli roman1 bu bakimdan 6grencilere onerilebilir.

Osmanli Devleti’nin kurulus donemi ve Osman Bey donemi ilgili 6grencilere
Tarik Bugra’nin Osmancik adli romani, Kemal Tahir’in Devlet Ana adli romani
ogrencilere okumalar1 igin onerilebilir. Ogrencilerin Osmanli Devleti’nin kurulusu,
Osman Bey donemi, Ahi teskilati gibi konularda edindikleri bilgilerin pekistirilmesi ve

anlamlandirmalar1 saglanabilir.

Ahmet Hamdi Tanpinar’in Bursa’da Zaman isimli siiri derste okunabilir ve
siirde ne anlatilmak istedigi iizerine Ogrencilerle miinazara yapilabilir. Derse siirle
baslamak 6grencilerin dikkatini ¢ekmek bakamindan etkili olacaktir. Yahya Kemal
Beyatli’nin Akincilar siiri gibi kahramanlik siirlerine zaman zaman derslerde yer vererek
ogrencilerin ilgilerini ¢ekmek, derse farkli bir boyut kazandirmak adina yerinde

olacaktir.

Osmanli Devleti’nin kurulus donemi padisahlari ile ilgili biyografilere derslerde
yer vererek Ogrencilere padisahlari tanitmak, onlarin ozellikleri hakkinda bilgiler
vermek acisindan énemlidir. Ogrencilerden padisahlarla ilgili biyografi hazirlanmalar
da istenebilir bdylece Ogrencilere arastirma yapmanin, ortaya bir iiriin koymanin

mutlulugu yasatilabilir.
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Ankara Savasi (1402) ve Fetret Donemi ile ilgili Hiiseyin Nihal Atsiz’in Deli
Kurt romani Ogrencilere Onerilebilir. Boylece 6grencilerin o donemi kafalarinda

canlandirmalarina yardimer olunabilir.

Devsirme siteminin ve timar sisteminin nasil isledigine dair sinifta drama
yontemi ile Ogrencilere devsirme ve timar sisteminin kavratilmasi saglanabilir.

Ogrencileri de ise katarak hem eglenmeleri hem de kalic1 izli §grenmeleri saglanabilir.

Anadolu’nun Islamlasmasinda biiyiik katkilari olan Ahmet Yesevi, Haci
Bektas-1 Veli, Mevlana Celaleddin Rumi, Yunus Emre gibi halk ozanlarinin yazdiklari
dizeler smmifta okunabilir. Ogrencilerin bu alimleri tanimasi, yaptiklar1 calismalar
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanabilir. Bu alimlerin yazdiklar1 dizelerde neler
anlattiklar1 lizerine konusulabilir ayn1 zamanda 6grenciler bu konularda Tiirk Dili ve

Edebiyat1 6gretmenlerinden de yardim alabilirler.

Iskender Pala’nin Yunus Emre’yi konu edindigi Od adli roman1 6grencilere
onerilebilir. Ogrencilerin Yunus Emre’nin Anadolu igin ne ifade ettigini, onun
zamaninda Anadolu’nun i¢inde bulundugu durumu gozlerinde canlandirmalarina

yardimci1 olacag diisiiniilmektedir.

Tiirk-Islam cografyasinda bilimsel faaliyetlerde bulunmus, Aksemseddin, Ali
Kuscu, Ulug Bey gibi bilim insanlar ile ilgili 6grencilerden biyografi hazirlamalari
istenebilir. Ogrencilerin bu bilim insanlarini tanimalari, onlarin yaptiklar: ¢aligmalar

ogrenmeleri saglanmis olacaktir.

Sair padisahlarla ilgili 6grencilere siir yazan padisahlarin siirleri okutulabilir.
Tarih 6gretmenleri, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleriyle igbirligi yaparak 6grencilerle
beraber siir yazan padisahlarin siirlerinden olusan bir siir dinletisi hazirlayabilirler. Tim
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin katildigi bir okul etkinligi gergeklestirilebilir.

Ogrencilerin dzgiivenlerinin gelisimi de bdylece desteklenmis olacaktir.

Istanbul’un fethi ile baglayan bu iiniteye Arif Nihat Asyali’'nin Fetih Siiri’ni
okuyarak ya da dinletilerek baslanabilir. Dersine bu sekilde giris yapmak 6grencilerin

ilgilerini derse ¢ekecektir.

Nedim Giirsel’in Bogaz Kesen adli romani, Fatih Sultan Mehmet’i ve Istanbul’un

fethini konu edinmistir bu bakimdan 6grencilere onerilebilir.
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Ogrencilere “Fatih Sultan Mehmet’e, Yavuz Sultan Selim’e, Kanuni Sultan
Stileyman’a mektup yazma imkanminiz olsaydi neler yazardimiz?” seklinde mektup
yazdirarak farkli bir etkinlik yaptirilabilir. Uzun siireli diiz anlatimin &grencilerin
dikkatlerinin dagilmasina ve sikilmalarina neden olacag: diisiiniildiigiinde bu tiir farkli

etkinliklerin yaptirilmasi faydali olabilir.

Yavuz Sultan Selim ve Safevi hiikiimdar1 Sah Ismail arasindaki miicadeleyi konu
alan Iskender Pala’nin Sah ve Sultan romam &grencilere dnerilebilir. Ogrenciler bu
konuda edindikleri bilgiyi pekistirmis ve o donemi hayal etmelerinde bu roman yardimc1

olacaktir.

Amin Maalouf’un 1489-1524 yillarinda Granada, Fas, Kahire ve Roma’da gegen
Afrikalr Leo adli roman1 6grencilere tavsiye edilebilir. Bu cografyalardaki o donemin

hayati ile 6grenciler fikir edinebilirler.

Iskender Pala’min Efsane isimli romani Kanuni Sultan Siileyman déneminde
Akdeniz’de Barbaros Hayrettin Pasa ile Andrea Doria arasindaki miicadeleyi ve Preveze
Deniz Savagin1 konu alan romanmi Onerilebilir. Boylece Ogrencilerin bu konularda

derslerde edindikleri bilgilerin kalic1 hale gelmesi saglanabilir.

Divan-1 Hiimayun konusu anlatildiktan sonra Divan toplantilarina katilan devlet
gorevlileri Ogrenciler arasindan segilerek Divan-1 Hiimayun toplanti sinifta
canlandirilabilir. Boylece dgrenciler devlet yonetiminde Divan-1 Hiimayun’un islevini,
divana katilan devlet adamlarinin gérevlerini 6grenmis olacaklardir. Drama yontemi ile

ogrencilerin hem eglenmeleri hem de 6grendiklerinin kalic1 olmasi saglanabilir.

Evliya Celebi’nin Seyahatname’sinden uygun bulunan bdliimler okunarak,
Osmanli’da gelenek ve goreneklere dair bilgiler verilebilir. Osmanlida sehir yasantisi ya
da mahalle kiiltiri Tirk Dili ve Edebiyati dgretmenleri ile isbirligi yapilarak
ogrencilerle beraber bir tiyatro oyunu sahnelenebilir. Ogrencilerin farkli yeteneklerinin

ortaya ¢ikarilmasi1 bakimindan bu tiir etkinliklerin faydali olacag: diistiniilmektedir.

2.5.3. 11.Smuf Tarih Dersinde Kullanlabilecek Edebi Uriinler
Geng Osman’1t konu olan Ahmet Haldun Terzioglu’nun Sultan Geng Osman
Katledilen Padisah isimli romam &grencilere &nerilebilir. Ogrenciler bu romanda

ordudaki bozulmalar, devlet adamlarinin ¢ikar catigsmalari, II. Osman’in yenigeriler
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tarafindan oldiiriilmesi gibi tarihi olaylar1 bulacaklardir. Ogrencilerin olaylar

kafalarinda canlandirmalarina yardime1 olabilir.

Tiirk Edebiyatinda tarihi roman tiirliniin ilk 6rneklerinden olan Namik Kemal’in
Cezmi isimli romani Ogrencilere tavsiye edilebilir. Roman II. Selim devrinde

gecmektedir ve Osmanli-iran savaslarmi konu edinilmistir.

Ogrencilere Machiavelli’nin Hiikiimdar, Thomas Moore’un Utopya, Jean

Jacques Rousseau’nun Toplum Sozlesmesi 6grencilere dnerilebilir.

Lale Devri ile ilgi Iskender Pala’nin Katre-i Matem adli romani dgrencilere
onerilebilir. Bu romanda 6grenciler Lale Devri’nde Istanbul’un giinliik hayatini, kiiltiirel

unsurlarmi, Patrona Halil Isyanini bulabilirler.

Evliya Celebi’nin seyahatnamesinden boliimler okunabilir. Evliya Celebi gezip
gordiigii yerlerdeki inaniglar, gelenekler ve gorenekler, bitki Ortiisii, insanlar1 giyim

kusamlar1 gibi bir ¢ok bilgiyi kaydetmis olmas1 6grencilerin ilgisini ¢ekebilir.

Semsettin Unlii’niin yazmis oldugu Yukarisehir adli romam Kirim Savasi’ni
konu edinmistir. Romanda 1856 Kirim Savasi ve sonrasinda yasanan siyasi,
sosyokiiltiirel ve ekonomik sorunlar gibi durumlar1 ortaya koymaktadir. Bu bakimdan
ogrencilerin o dénemi algilamalarma bu eser yardimci olabilir. Semsettin Unlii’niin
Yukarisehir romanin devami niteligindeki Toprak Kursun Gegirmez isimli romanin da
ogrencilere tavsiyesi yerinde olacaktir. Bu kitapta 1877-1878 Osmanli-Rus Savas1 (93
Harbi) anlatilmaktadir.

Vehhabilik hareketi ile ilgili hag yolunda yasanan olaylar1 konu edinen Iskender
Pala’nin Kervan isimli roman1 6grencilere onerilebilir. Vehhabiligin ne oldugu, nasil
dogdu ve faaliyetlerinin yer aldigi romanin olduk¢a heyecan verici olmas1 6grencilerin

ilgisini ¢ekebilir. Bu konuda edindikleri bilgileri de pekistirmis olacaklardir.

1877-1878 Osmanli Rus savasina katilmis Nene Hatun’un biyografisi
ogrencilere okunabilir. Nene Hatun’un kahramanliklar1 6grenciler ile paylasilarak

ogrencilerin manevi duygularini giiglendirilebilir.
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1789 Fransiz Ihtilali’nin konu alan Charles Dickens’in fki Sehrin Hikayesi
ogrencilere tavsiye edilebilir. Ogrencilerin ihtilal yillarinda Paris’te yasanilanlari

anlamlandirmalarina yardimci olabilir.

Victor Hugo’nun Sefiller adli roman1 &grencilere tavsiye edilebilir. 1800°1i
yillarin ilk ¢eyreginde Fransa’nin i¢inde bulundugu durumu, o dénemim toplum

yasamini anlayabilmek adina 6grencilere yardimci olacag diisiiniilmektedir.

Yakup Kadri Karaosmanoglu nun ittihat ve Terakki icerisindeki anlasmazliklari

konu alan Hiikiim Gecesi adli roman1 6grencilere Onerilebilir.

Somiirgeciligi ifade eden karikatiirler kullanilabilir. Avrupa’da sanayilesmenin

getirdigi sosyo-kiiltiirel degisimi konu olan romanlar 6grencilere tavsiye edilebilir.

Tanzimat déoneminde Osmanli toplumunda meydana gelen degisimi konu alan
bir tiyatro oyunu edebiyat dgretmenleri ile isbirligi icerisinde Ogrencilerle beraber

sahnelenebilir.

Tarihsel agidan Tanzimat Donemi ile edebiyat agisinda Tanzimat Donemi
Edebiyat1 konulari, tarth 6gretmenleri ve edebiyat ogretmenleri tarafindan isbirligi

icerisinde islenmesini saglayabilirler.

2.5.4. 12.8mmf T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde Kullanilabilecek
Edebi Uriinler

Mustafa Kemal Atatiirk’{in ailesi, egitimi, askerlik hayati ile ilgili bilgiler yer
almaktadir. Bu konularla ilgili Ilber Ortayli'nin Gazi Mustafa Kemal Atatiirk adl
biyografi ¢alismasi Ogrencilere Onerilebilir. Bu biyografi ¢alismasi ile 6grencilerin

Mustafa Kemal Atatiirk hakkinda daha genis ve saglikli bilgiler edinmeleri saglanabilir.

Mustafa Kemal Atatiirk’tiin Harp Okulu’ndan yakin arkadasi ve silah arkadasi
Ali Fuat Cebesoy’un Mustafa Kemal’le ilgili anilarin1 yazdig1 Sinif Arkadasim Atatiirk
isimli eser Ogrencilere Onerilebilir. Bdylece Ogrenciler Mustafa Kemal Atatiirk’ti

arkadasinin géziinden tanima imkani bulabilirler.

Sevket Siireyya Aydemir’in ¢ ciltten olusan Tek Adam isimli Atatiirk

biyografisinin birinci cildi Mustafa Kemal’in dogdugu 1881y1l1 ile milli miicadelenin
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basladig1 1919 yillan arasin1 kapsamaktadir. Bu bakimdan Tek Adam serisinin birinci

cildi 6grencilere onerilebilir.

Bu tnitede Falih Rifki Atay’in Kanal Cephesindeki anilarimi kaleme aldigi
Zeytindagi adli eseri dgrencilere onerilebilir. Ogrenciler bu eserde Kanal Cephesinde
yasananlari, Falih Rifki Atay’in Cemal Pasa hakkindaki goriisleri ve yasadiklarini

bulabilirler.

Sevket Siireyya Aydemir’in Suyu Arayan Adam adli eseri Ogrencilere
onerilebilir. Ogretmen olmak iizere olan bir Tiirk gencinin I. Diinya Savasi’ nin ¢ikmasi

lizerine savasa katilmasini, Kafkas Cephesini, Turancilik hareketini konu almaktadir.

Kafkas Cephesini konu alan Ismail Bilgin yazmis oldugu roman Sarikamis Beyaz
Hiiziin dgrencilere onerilebilir. Canakkale cephesinde sehit diisen Istanbul Sultanisi’nin
Ogrencilerini anlatan Halide Alptekin’in romani1 Bir Canakkale Destani Sehadetname
Ogrencilere tavsiye edilerek, 6grencilerin manevi duygularinin gelismesine katki
saglayabilir. Turgut Ozakman’m kaleme aldigi Dirilis Canakkale 1915 kitabi
ogrencilere okumalar1 i¢in Onerilebilir. Canakkale’de verilen amansiz miicadeleyi,

sayisiz kahramanliklar1 6grencilerin 6grenmeleri saglanabilir.

Mehmet Akif Ersoy’un Canakkale Sehitlerine adli siiri, Faruk Nafiz Camlibel’in
Canakkale siiri Necmettin Halil Onan’in Bir Yolcuya adli siirleri sinifta okunarak siirler

tizerine konusulabilir.

Ogrencilere Mustafa Kemal Atatiirk’iin 1919 ve 1927 yillar1 arasinda kendisinin
ve silah arkadaslarmin verdikleri miicadeleyi, yaptiklari galigmalari anlattigi Nutuk
okutulmalidir. Ogrenciler Milli Miicadele Dénemi ve cumbhuriyetin ilk yillarinda

yasanan olaylar1 birinci el kaynaktan 6grenmis olacaklardir.

Kemal Tahir’in Esir Sehrin Insanlari romam ogrencilere onerilebilir. Bu
romanda milli miicadelenin Istanbul’da nasil yasandigini, insanlarin i¢sel ¢atismalarini,
insanlarin olup bitenleri nasil algiladiklarini, yasanan fikir ayriliklarini, bazi
karakterlerin kisisel ¢ikarlarini her seyin iistiinde tuttugunu diger yanda vatan sevgisiyle
hareket eden insanlarin miicadelelerini 6grenciler bulabileceklerdir. Kemal Tahir’in Esir
Sehrin Insanlari romanin devamu niteligindeki Esir Sehrin Mahpusu’nda dgrencilere

tavsiye edilebilir. Yine Kemal Tahir’in bu iki kitabin devami niteligindeki Yorgun
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Savagg¢t isimli romanda 6grenciler, Osmanli Devleti’nin |. Diinya Savasindan ¢ekilmesi,
ardindan isgallerin baglamasi ile baglayan milli miicadeleye katilan insanlarin verdigi
miicadeleyi bulabilirler. Ayn1 zamanda Kemal Tahir’in bu iiglemesi 6grencilerin o

donemi hissetmelerine yardimci olabilir.

Turgut Ozakman’m tarihi gerceklere siki siki bagl kaldigi, Bati Cephesinde
yasanan savaslar1 konu aldigi, vatan severlerin kahramanliklarini, fedakarliklarinin
anlatildig1 Su Cilgin Tiirkler roman1 dgrencilere tavsiye edilebilir. Ogrencilerin manevi
duygularinin giiclenmesine yardimci olacagi gibi edindikleri bilgilerin pekistirmesine de

katk1 saglayacagi diigiiniilmektedir.

Milli Miicadelenin ¢ocuk kahramanlarinin anlatildigr Fazil Yazict’'nin Ayagin
Nerede Ogul adli romani &grencilere okutulabilir. Ogrencilerin vatan sevgisine,
maneviyatlaria hitap edebilir. Milli Miicadelenin kadin kahramanlarinin anlatildig:
Osman Alagoz’iin Milli Miicadele’de Kinali Eller romani dgrencilere onerilebilir. Rifat
Ilgaz’in Halime Kaptan adli eserinde Karadeniz’den Anadolu’ya cephane tasinmasinda

onemli bir yer olan Inebolu’yu &grenciler bu romanda bulabilirler.

Milli Miicadelenin icinde yer almis Halide Edip Adivar’in romani Atesten
Gomlek, yine milli miicadelenin i¢inde bulunmus Yakup Kadri Karaosmanoglu’nun

Yaban isimli roman1 6grencilere 6nerilebilir.

Sevket Siireyya Aydemir’in Atatiirk Biyografisi, Tek Adam adli serinin ikinci

cildi 1919-1922 yillarin1 kapsamaktadir. Bu dénem igin dgrencilere onerilebilir.

Necip Fazil Kisakiirek’in Sakarya siiri, Fazil Hiisnii Daglarca’nin Mustafa
Kemal’in Kagnisi siiri, Cahit Kiilebi'nin Atatiirk Kurtulus Savasinda siiri gibi siirler
derste okunabilir. Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmek icin yeri geldikge siirlerden

yararlanilmasinin yerinde olacagi diislintilmektedir.

Milli Miicadele kahramanliklar1 ile 6ne ¢ikan tarihsel sahsiyetlerle ilgili
Ogrencilere biyografi ¢aligmasi yaptirilabilir. Bunun disinda 6grencilere bu tarihsel
sahsiyetlere mektup yazma imkaniniz olsaydi neler sdylemek, neler yazmak isterdiniz
seklinde mektup yazdirilabilir. Ogrencilerin bu kahramanlar hakkinda duygu ve

diisiincelerini ortaya ¢ikarma imkan1 saglanabilir.
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Sevket Siireyya Aydemir’in Tek Adam serisinin li¢iinci cildi onerilebilir. Bu
biyografi c¢alismasinda 1922’den 1938’¢ kadar ki donemde yapilan inkilaplari,
Atatlirk’lin bagindan gecen olaylar1 6grencilerin bulmasi miimkiin olacaktir. Lord
Kinross un Atatiirk: Milletin Yeniden Dogusu isimli biyografi ¢alismasinda Atatiirk’iin

hayatin1 ve yaptiklar1 inkilaplar1 6grencilerin bulmasi miimkiindjir.

Kemal Tahir’in kaleme aldig1 Kurt Kanunu adli eser Cumhuriyet’in ilk yillarinda
ittihat¢ilarin iktidar ¢ekismesi, ittihatgilarin tasfiyesi, Mustafa Kemal’e suikast girisimde
bulunan ve bu olaya karistirilanlar1 konu edinmistir. Ogrencilere bu eser 6nerilebilir,

ogrenciler edindikleri bilgileri anlamlandirmalarina katki saglayabilir.

Kemal Tahir, Yol Ayrimu isimli kitabinda Serbest Cumhuriyet Firkasinin
kurulusunu, seg¢imde yasananlar1 konu almistir. Ogrencilerin o dénemler demokrasi

kavraminin nasil algilandigin1 daha iyi anlamalarina yardimci olabilir.

Eski bir ittihatg1 fedaisinin cumhuriyetin ilanindan sonra yasadiklarini konu alan
Ahmet Umit’in Elveda Giizel Vatanim adli roman1 ve Ayse Kulin’in Veda Esir Sehirde

Bir Konak adli romani 6grencilerin ilgisini ¢ekebilir.

Basta da belirtildigi gibi sadece 6rnek olmasi agisindan verilen bu edebi tirtinler

ogretmenler tarafindan nitelik ve nicelik bakimindan zenginlestirebilirler.
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YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel nitelikli tarama modelinde yapilmistir. Nicel aragtirma
yontemlerinden alan taramasi “Survey” yontemi kullanilmigtir. Bu tiir aragtirmalarda
orneklem oldukga genis tutulur. Genis 6rnekleme ulagsmanin en kolay yolu ise anket tipi
Olceklerdir. Anketler aracilig1 ile toplanan veriler degerlendirme yapmak ve arastirilan

durumu etraflica tanimlamak i¢in kullanilir.

3.2.  Evren ve Orneklem

Bu arastirma Milli Egitim Bakanligi’na bagh liselerin dogal ¢evresi icerisinde
uygulanmistir. Bu arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Zonguldak
ili Alapl ilgesinde dgretim géren dgrenciler olusturmaktadir. Orneklemi ise Zonguldak
ilinin Alapli ilgesinde bulunan dort farkl lise tlirlinde amacl 6rnekleme yontemlerinden
kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yontemine gore belirlenen 9, 10, 11, ve 12. sinifta
egitim ve Ogretime devam eden 756 (448 kiz %59,3, 308 erkek %40,7) Ogrenci
olusturmustur. Orneklemin belirlenmesindeki kolay ulasilabilirlik grencilerin dgrenim
gordiikleri okullarin idarecileri ve Ogretmenleri ile arasgtirmacimin daha Onceden
tanigiyor olmasi ile agiklanabilir. Arastirmada veri toplama c¢alismasi i¢in kullanilan
Olcek, resmi izin alinan okullarda 15 Mart-22 Mart 2021 tarihleri arasinda uygulanmistir.

Olgegin uygulanmasina iliskin izin belgeleri EK-3’te sunulmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin, 189°u (%25) IMKB Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi, 285’1 (%37,7) IMKB Anadolu/Fen Lisesi, 191’1 (%25,3) Anadolu
Lisesi ve 91’1 (%12) Anadolu imam Hatip Lisesi’nde 6grenim gérmektedirler. En fazla
katilim Alapli IMKB Anadolu/Fen Lisesi, en az katilim ise Alapli Anadolu Imam Hatip

Lisesi’nde olmustur.

Katilimeilarin 1981 (%26,2) 9.smif, 173’1(%22,9) 10.smuf, 202’si (%26,7)
I1.simf ve 183’1 (%24,2) 12.smif 6grencisidir. En ¢ok katilimi 10. ve 11. smif
ogrencilerinde gergeklesirken, en az katilim 12.simif 6grencilerinde olmustur ancak

smiflar arasinda katilim oranlarinda biiyiik farkliliklar yoktur.
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3.3.  Verileri Toplama Araci

Yapilan calismada interdisipliner yaklasim ile tarih Ogretiminde edebiyattan
yararlanilmasina iligskin 6grenci goriislerine bagvurulmustur. Bunun i¢in 6ncelikle veri
toplama aracinin hazirlanmasi agamasinda Alapli’da gorev yapmakta olan 11 Tarih
ogretmeni ve 19 Tiirk Dili ve Edebiyat 6gretmeni ile goriisme gerceklestirilmistir. Bu
goriismelerde Ogretmenlere; . Tarih ve Edebiyat arasindaki iligki hakkindaki
goriislerinizi yazar musimiz?, 2. Tarih  derslerinde/Edebiyat  Derslerinde,
edebiyattan/tarihten yararlaniyor musunuz?, 3. Tarih ve edebiyat oOgretmenleri
derslerinde hangi durumlarda isbirligi yapryorlar?, 4. Derslerinizde diger derslerle
iligkilendirmeler yapiyor musunuz?, 5. Derslerinizin islenisinde diger derslerle
iliskilendirmelerde yasadiginiz olumsuzluklar var mi, varsa bunun nedenleri nelerdir?,
6. Tarih derslerinin islenisinde hangi edebi tiriinleri kullaniyorsunuz? seklinde sorular
sorulmus bunlara cevaplar istenmistir. Alinan 6gretmen goriislerine iliskin 6rneklere ve
izne iligkin bilgiler EK-1 ve EK-3’te yer almaktadir. Daha sonra arastirmanin amaci
cergevesinde Olgme aracinin  gelistirilmesi i¢in alanyazin taranmis ve hem
ogretmenlerden gelen bilgiler hem de alanyazin incelenmesi sonucunda 23 maddeden
olusan madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan maddelerin karsisina, d6grencilerin
maddelerde yer alan ifadelere katilma derecelerini belirlemek tizere bes dereceli
secenekler sunulmustur. Bu secenekler sirasiyla “Tamamen Katiliyorum (5),
Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum (2) ve “(1) Hi¢ Katilmiyorum (1)”
seklinde puanlanmistir. Taslak halinde bulunan 6l¢ek maddelerini iki dil bilim, ii¢ alan
uzmani, anlatim ve igerik, imla ve noktalama hatalar1 yoniinden incelemistir. Uzmanlar
tarafindan yapilan 6neriler dikkate alinarak 6lgegin taslagini olusturan ifadelerden ikisi
cikarilarak 6l¢egin taslak hali 21 maddeye indirilmistir. Taslak haline getirilmis olan 21
maddelik 6l¢ek, veri araci gelistirmek i¢in se¢ilen ¢alisma grubunu olusturan Zonguldak
Merkez ilgedeki 219 lise 6grencisine (134 kiz, 85 erkek — 53’1 9. sinif, 43’1 10.smnif, 65°1
11.smif ve 58’1 12 sinif) arastirmaci tarafindan uygulama yapilan ilgili okullarin
O0gretmenlerinden ve idarecilerinden gerekli destek alinarak uygulanmistir. Burada
uygulanan sayimnin, 6lgme araci gelistirmek i¢in katilimer sayisinin 21 adet gozlenen
degisken sayisindan 10 Kkat fazla olmasi literatiirde (Biiylikoztirk, 2002) olgme
aracindaki madde miktarimin 3, 5, 7 hatta 10 katt olmasi gerektigi ydniindeki

arastirmalarla da oOrtiistigli sOylenebilir. Daha sonra O6lgegin calisma grubundaki
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katilimcilara uygulanmasinin ardindan elde edilen veriler, istatistiksel yollardan 6l¢egin
gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmak tizere SPSS 25 programlarina yiiklenmistir.

Yiiklenen veriler iizerinden yapilan istatistiki analizler sonucunda 21 maddelik taslak
halde bulunan 6lgekle toplanan veriler iizerinden ilk basta dlgegin yapr gecerligini
belirlemek amaciyla agimlayici faktér analizi (AFA) yapmak tizere oncelikle 6lgegin
biitiinii hakkinda bilgi elde etmek i¢in Kaiser-Meyer Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik
Testi degerlerine bakilmis, sonrasinda gozlemlenen verilerden hareketle agimlayict
faktor analizi yapilmistir. Taslak ol¢egin faktorlere ayrilma durumunun belirlenmesi ise
temel bilesenler analizi (principal component analysis) ile belirlenmistir. Tek bir
faktorden olustugu goriilen 6lgegin maddelerine ait faktor yiikleri incelenerek acimlayict
faktor analizi sonucunda faktor yiikii .30’dan diisiik olan maddeler teker teker AFA
disinda tutularak faktor analizi tekrarlanmistir. Elenen dért maddeden sonra kalan nihai
17 maddelik 6lgek (EK 1) iizerinden 6l¢egin yap1 gecerligi; madde ayirt edicilik giigleri
ve madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmustir. Olgegin giivenirligi ise i¢ tutarlilik
diizeyleri test edilerek belirlenmistir. i¢ tutarlilik diizeyinin belirlenmesinde Cronbach’s
Alpha giivenirlik katsayisi, iki es yar1 arasindaki korelasyon degeri, Sperman-Brown

formiilii ve Guttmann split-half glivenirlik formiilleri kullanilmigtir.

Olcegin Gecerliligine iliskin Yapilan Analizler

Gelistirilen 6lgme aracinin gegerlik analizleri kapsaminda ilk olarak yap1 gegerligine
bakilmis daha sonra dl¢egin maddelerine iligkin toplam puanlarindan hareketle toplam
puan ve faktoriine iliskin korelasyon matrisi ve madde-toplam korelasyonlar

hesaplanmustir.

3.4. Yapi gecerligi
Ag¢imlayici faktor analizine iliskin bulgular

Olgegin yap1 gegerligini test etmek i¢in katilimcilardan elde edilen veriler {izerinden
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik Testi analizleri yapilmistir. Yapilan
analizler neticesinde KMO degerinin 0.84 oldugu ve Bartlett Kiiresellik Testi degerinin
ise x2 = 1116.855; sd = 153 (p=.00) oldugu goriilmiistiir. Bu degerler ¢ergevesinde, 21
maddelik taslak dlgek ilizerinde AFA yapilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Biiytikoztiirk,
(2002) faktor analizini, “birbiriyle iligki igerisinde bulunan ¢ok sayida degiskenin bir

araya toplanarak daha az sayidaki kavramsal olarak anlamli olan yeni degiskenler ortaya
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¢ikarmay1 amac¢ edinmis ¢ok degiskenli istatistiki yontem olarak tanimlamaktadir. Bu
tanima ek olarak Sencan, (2005) ise faktor analizini ¢ok sayida degiskenden olusan
yapinin geri planinda yatan asil yapiy1 belirlemek i¢in uygulanan, takip edilen siirece

verilen isim olarak dile getirmektedir.

Bunun yaninda yine alan yazinda faktoér analizinde kullanilan principal component
analysis ile faktor yiikleri .30’un altinda olan maddeler saptanmis ve taslak Ol¢ekten
cikartlmistir. Clinkii alanyazinda Biiyiikoztiirk (2002) 6lgekteki maddelerin faktor yiik
degerlerinin .45 ya da daha yiikksek olmasinin iyi bir sonucun kaniti olarak
degerlendirilecegini ancak az sayidaki 6l¢gek maddelerinde ise bu degerin .30 un {istii
olarak kabul edilecegini ifade etmektedir. Bu baglamda hazirlanan 6l¢egin ilk asamada
kag¢ boyutlu oldugunu belirlemek amactyla principal component analysis yapilmistir.
Bilindigi lizere bu analiz faktorlestirme teknigi olarak da ¢ok¢a kullanilan bir tekniktir
(Bliytikoztiirk, 2010). Buna gore taslak halde bulunan 6lgekteki maddelerin toplam
varyans degerleri incelendiginde analize dahil edilen 21 maddenin, 6z degeri 1’den
biiylik olan 5 faktor altinda toplandigi saptanmistir. Bahsedilen bu 5 faktoriin taslak
haldeki 6lgege iliskin agikladigi toplan varyans %57.03tiir. Ancak faktor sayisinin kag
olmasi gerektigine iliskin karar verirken gézden kagirilmamasi gereken 6nemli bir husus
her bir faktdriin 6l¢gegin tamamina iligkin toplam varyansa yaptiklari katkinin derecesidir
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiytlikoztiirk, 2010). Bu dogrultudan hareketle, her bir faktoriin
Olcegin toplamina iliskin bireysel katkis1 incelenmis ve 1. faktoriin toplan varyansa
katkist %29,65 iken ona en yakin 2. faktoriin toplam varyansa katkist %8.36, 3.
faktoriinki %7.01, 4. faktdriinki %6,13, 5. faktoriinki %35,88 olarak saptanmustir. Ote
yandan 6z degere gore cizilen ¢izgi grafigi incelendiginde ise 6z deger ¢izgisinde taslak
haldeki birinci faktorden sonra ikinci noktaya dogru yiiksek ivmeli bir diisiisiin oldugu
goriilmiistiir. Bu durum, taslak haldeki dl¢egin genel manada tek faktorlii bir boyutta

degerlendirilebilecegini gostermistir.
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Grafik 1. Olgekteki maddelerin 6zdegerlerine iliskin ¢izgi grafigi

Yukarida yer alan 6zdeger-faktor grafigine bakildiginda en hizli diisiisiin 1.
faktorde oldugu goriilecektir. Bu durum taslak halde bulunan 6lgegin tek faktorli
olduguna yonelik goriisii destekler mahiyettedir. Sosyal bilimler alaninda tek faktorli
yapilarda bulunan 6l¢me araglarinda tek faktoriin toplam varyansi agiklama oraninin
%30 ve daha fazla olmasi yeterli olarak degerlendirilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). Bu
baglamda taslak halde bulunan mevcut calismadaki 6lgme aracindaki tek faktoriin
toplam varyansi agiklama oran1 %29,65°tir. Taslak halde bulunan 6lgegin tek faktorlii
bir yapiyla temsil edildigini tespit edildikten sonra 6l¢ekteki maddelerden faktor yiik
degerleri .30’un altinda olan 4 madde ol¢ekten teker teker ¢ikarilarak faktor analizi
tekrarlanmistir. Sonu¢ olarak 6l¢ekte kalan 17 madde {lizerinde faktor analizi tekrar
yapilmis ve nihai Olgege ulasilmistir. Alanyazinda faktér analizinin sonuglarini
degerlendirirken 6lgekteki maddelerin olusturdugu faktor yiiklerine bakilmasi gerektigi
bilinmektedir. Buna goére faktor yiik degerleri, maddelerin faktorle olan iliskisini
aciklayan bir katsay1 ve yapilan istatistiki caligmalarda 6l¢ekteki maddelerin biinyesinde
yer aldiklar faktordeki ylik degerlerinin yiiksek olmasi beklenmektedir. Dolayisiyla bir

faktorle yiiksek diizeyde iligski gosteren maddelerin olusturdugu bir kiime varsa bu
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bulgu, iligski gosteren bu maddelerin birlikte s6z konusu yapiy1 6l¢tiigiiniin kanit1 olarak
gosterilebilir (Kline, 1994°ten aktaran Cokluk, Sekercioglu ve Biiytlikoztiirk, 2010). Bu
baglamda yapilan istatistiki islemler sonucunda 6l¢ekte kalan toplam 17 maddenin tek
faktor altinda toplandigi ve bu yapidaki 17 maddelik 6l¢egin KMO degerinin .84 oldugu
ve Bartlett Kiiresellik Testi degerlerinin x2 = 1091,978; sd = 136; p<.00 oldugu
goriilmiistiir. Nihai Olgekte kalan 17 maddenin faktor yiklerinin .33 ile .72 arasinda
degistigi ve dlgek kapsamina alinan maddelerin ve faktorlerin toplam varyansi agiklama
oraninin %31,37 oldugu goriilmiistiir. Alanyazindaki bazi arastirmacilara (Tavsancil,
2010; Biiyiikoztiirk, 2002) gore faktor yliklerinin az sayidaki maddelerden olusan
Olgekler icin 0.30’un altinda olmamasi ve davranis bilimleri acisindan tek faktorli

yapilarda agiklanan varyans oraninin %30’un {izerinde olmasinin gayet yeterli bir oran

olarak ifade edilmektedir.

Acimlayici faktor analizine iliskin yapilan bu islemler sonucunda 6lgcekte kalan
toplam 17 maddenin tek faktore gore madde yiikleri ile faktoriin 6zdegeri ve varyansi

aciklama oranlarina iligkin bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Tek faktorlii 6lgegin madde — faktor yiikleri

Madde F.Yik. Madde F.Yiuk. Madde F.Yik Madde F. Yik

mll A2 m14 ,61 m7 54 m6 34
m13 ,68 mb5 57 m16 ,53 m1l ,33
m9 ,67 m8 57 m3 45
m12 ,66 m4 ,56 m10 45
m17 ,66 m15 ,56 m18 43

Ozdeger 5,33
Aciklanan Varyans 31,37

Tablo 1’de goriildiigii gibi 6l¢egi olusturan maddelerin yiikleri 0.33 ile 0.72
arasinda degismektedir. Tek faktoriin genel olgek icerisindeki 6z degeri 5,33; genel

varyansa sagladigi katki miktar1 ise %31,37dir.
Madde Ayirt Ediciligi

Olgegin gegerligine iliskin yapilan madde ayirt ediciliginde, madde toplam
koreldsyonu yontemine gore tek bir faktor altinda yer alan her bir maddeden elde edilen
puanlar ile maddelerin ait oldugu faktorden elde edilen toplam puan arasindaki

korelasyon degerleri hesaplanarak ilgili faktoriin madde ayirt edicilik diizeyi; her bir
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maddenin 6lgegin genel amacia hizmet edebilme diizeyi ile her bir maddeden elde
edilen puan ile 6l¢egin genelinden elde edilen toplam puan arasindaki iliskiler test
edilmektedir. Bu baglamda dlcege ait tek faktdrde yer alan her bir madde i¢in elde edilen

madde-faktor korelasyon katsayilart Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Madde-Faktér puanlar: korelasyon analizi

Madde-Faktor Puanlar1 Korelasyon Analizi

Madde r Madde r Madde r Madde r
m11l 70** m14 ,61** m7 ,55** m6 ,39**
m13 ,66** m5 S57** m16 54** m1l 37**

m9 ,65** m8 ,56** m3 A8**
m12 ,64** m4 56** m10 AT**

ml7 ,64** m15 D7** m18 A3**

N=219; **=p<.001

Tablo 2’ye bakildiginda 6l¢ege iliskin madde test korelasyon katsayilar1 0.37 ile 0.70
arasinda degistigi goriilmektedir. Bunun yaninda 6l¢ekteki her bir maddenin tek faktorli
Olcek yapisi ile anlamli ve pozitif bir iliski icerisinde (p<0.001) oldugu goriilmektedir.
Saptanan bu korelasyon katsayilar1 6lgekte yer alan her bir maddenin gegerlik katsayisi
olup, maddelerin faktoriin tamami ile tutarhigini yani faktoriin 6lgegin hazirlanma
amacina hizmet edebilme diizeyi hakkinda bilgi vermektedir (Ozgiiven, 2011; Korkmaz

ve Yesil, 2011; Yiiksel, 2009).

Bunun yaninda hazirlanan 6l¢egin hazirlanma amacina hizmet edebilirlik
diizeyinin Olcekteki her bir madde ile o madde puanmin toplam o6l¢cek puanindan
cikarilarak hesaplanan diizeltilmis korelasyonlar katsayilar1 da hesaplanarak Tablo 3’de

sunulmustur.

Tablo 3: Madde-Faktor puanlar diizeltilmis koreldsyon analizi

Madde r Madde r Madde r Madde r
m1ll ,63 m14 ,53 m7 46 m6 ,29
ml13 .59 m5 ,49 ml16 ,46 m1l ,28

m9 .59 m8 ,48 m3 ,39
m12 ,56 m4 48 m10 ,39
m17 57 m15 49 m18 ,36

N=219
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Tablo 3’e bakildiginda 6l¢ekte yer alan her bir maddenin ait oldugu tek faktor ile
arasindaki diizeltilmis korelasyon katsayilarmin 0.28 ile 0.63 arasinda degistigi
goriilmektedir. Alanyazinda (Biiyiikoztiirk, 2010; Ozgiiven, 2011; Tavsancil, 2010) bir
maddenin diizeltilmis korelasyon katsayisinin 0.20’den biiyiik olmasinin 0 maddenin
ilgili faktoriin amacma anlamli diizeyde hizmet edebildiginin kanit1 olarak
gosterilmektedir. Bu baglamda yukaridaki tabloda yer alan tiim maddelerin korelasyon
katsayilarinin 0.20’den yiiksek oldugu yani faktoriin amacina anlamli diizeyde hizmet

ettigi sonucunu ortaya ¢ikmaktadir.

Olgegin giivenirligine iliskin yapilan analizler

Hazirlanan 6lcegin giivenirligine iligskin bilgilere i¢ tutarlik analizleri yapilarak
ulagilmistir. Buna iligkin yapilan islemler asagida sunulmustur.
I¢ Tutarhk Diizeyi Analizleri

Olgegin giivenirligini belirlemek tlizere 17 maddeden ve tek faktdrden olusan
yapinin biitiin olarak giivenirlik analizi; Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi, iki es
yar1 arasindaki korelasyon degeri, Sperman-Brown formiili ve Guttmann split-half
giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Olgegin geneline iliskin giivenirlik

analizi degerleri Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4: Olgegin geneline iliskin giivenirlik analizi sonuglar

Madde  Iki EsYar1  Sperman Guttmann Cronbach’s
Sayist  Korelasyonlari  Brown  Split-Half Alpha

Tek faktor 17 71 .83 .83 .86

Tablo 4°te 17 maddeden olusan tek faktorlii yapinin iki es yar1 korelasyon degeri
0.71; Sperman Brown giivenirlik katsayist 0.83; Guttmann Split-Half degeri 0.83;
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0.86 olarak saptanmustir. Giivenirlik analizleri
cercevesinde elde edilen degerlere gore gelistirilen 6lcegin giivenilir bir 6l¢ek oldugu
sOylenebilir. Ciinkii alanyazinda, Cronbach’s Alpha katsayisina bakilarak olcek
giivenirligi hakkinda bir degerlendirme yapilabilecegi ifade edilmektedir ve olgegin
Cronbach’s Alpha katsayisinin .80°den fazla olmasinin yiiksek diizeyde giivenilir olarak
nitelendirildigi bilinmektedir (Kay1s, 2010; Sencan, 2005). Bu baglamda mevcut 6l¢egin
i¢ tutarlik degerinin .80°den fazla olmas1 yliksek diizeyde giivenir oldugunun gostergesi

sayilabilir.
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3.5. Verilerin Toplanmasi

Mevcut ¢alismada gelistirilen 6l¢ek kullanilarak aragtirmanin verileri ¢alisma
grubunda yer alan popiilasyondaki resmi izin alinan okullardaki bireylere 15 Mart-22
Mart 2021 tarihleri arasinda online ortamda uygulanmis ve elde edilen veriler Google
Forms aracilifiyla elde edilmistir. Daha sonra Google Forms’dan Excel formatinda
indirilerek gerekli diizenlemeler, format degisiklikleri yapilarak SPSS 25 paket

programina aktarilmistir.
3.6.  Verilerin Analizi

Uygulanan 6lcek neticesinde elde edilen verilerin analizine iliskin bilgiler bu

boliimde sunulmustur.

Elde edilen verilerin analizinin yapilabilmesi igin SPSS 25 paket programina
aktarilan veriler iizerinde hatali veri, kayip veri vs. kontroller yapilmistir. Daha sonra
katilimcilarin demografik bilgilerine yonelik betimsel istatistikler ile tarih 6gretiminde
edebiyattan yararlanma 6lgegine ait tanimlayic istatistikler (frekans, ylizde, ortalama,
standart sapma) yapilmistir. Katilimcilara ait bagimsiz degiskenler ile tarih 6gretiminde
edebiyattan yararlanmalar1 arasindaki farkliliklarin tespiti igin ise t-testi, homojenligin
saglanamamasi durumunda Welch testi ve homojenligin saglanmasi durumunda
ANOVA testlerinden yararlanilmigtir. Analizler neticesinde farkliliklarin hangi gruplar
lehine oldugunun tespiti iginse Post Hoc testlerinden homojenligin saglanmasi
durumunda Scheffe ¢oklu karsilagtirma testi, saglanamamasi durumunda ise Tamhane
testi yapilmistir. Olgege ait istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak

belirlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN BULGULARI

Tarih O6gretiminde edebiyattan yararlanmaya iliskin 6lgek maddelerine ait

frekans ve yiizde bilgileri analiz edilerek asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 5: Tarih égretiminde edebiyattan yararlanmaya iliskin 6l¢ek maddelerine ait frekans ve
yiizde oranlart

NO IFADELER

Hic
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kararsizim
Katihyorum
Tamamen
Katiliyorum

Tarih ve Edebiyati iliskili
buluyorum.

Tarihi romanlari
2. seviyorum. 76 |10,1 | 171 | 22,6 | 202
Tarih derslerinde tarihi
3. romanlardan 66 | 8,7 |163|216 277|366 |49 |65 |201 | 26,6
bahsediyoruz.
Tarih derslerinde proje ve
performans 6devi
4, hazirlarken diger 52 169 |169| 224|240 | 31,7 |64 |85 |231| 306
derslerden
yararlaniyorum.
Tarihi bir olay1 konu alan
5. bir tiyatro oyununda goérev | 111 | 14,7 | 170 | 22,5 | 204 | 27 114 | 15,1 | 157 | 20,8
almak isterdim.
Tarih derslerinde 6nemli
sahsiyetler hakkinda
biyografi yazilari
okuyoruz.
Tarih derslerinde tarihsel
sahsiyetler hakkinda
arastirma yapmamiz
isteniyor.
Tarihi olaylar veya tarihi
8. sahsiyetleri siifta 164 | 21,7 | 289 | 38,2 | 155 | 20,539 |52 | 109 | 14,4
canlandiriyoruz.
Tarihi gahsiyetler ya da
tarihi bir olay1 sinifta
canlandirmak dersi
eglenceli hale getirir.
Tarih derslerinde, tarihi
10. | olaylarla ilgili siirler 112 | 14,8 | 268 | 35,4 | 184 | 24,3 | 44 | 5,8 | 148 | 19,6
okuyoruz.
Tarih derslerinde
edebiyatla ilgili konulari
edebiyat dgretmenime
soruyorum.

28 |37 |44 |58 |155|20,5| 181|239 | 348 | 46

26,7 | 102 | 13,5 | 205 | 27,1

46 | 6,1 | 155|205 | 175|231 |95 |12,6 |285| 37,7

51 |67 | 147|194 192|254 |93 |123 | 272 36,1

37 |49 |50 |66 |110| 14,6 | 254 | 33,6 | 305 | 403

11. 98 |13 255 33,7160 |212 |61 |81 |182]| 241
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Edebiyat derslerinde tarih
12. | ile ilgili konular tarih 92 12,2 | 227 | 30 1791 23,7 | 63 |83 | 195|258
Ogretmenime soruyorum.
13, | Tarih derslerinde 51 |67 | 116|153 |211|27,9 (84 |111 |294 | 389
hikayelere yer veriyoruz.
Tarihi bir olayin devamini
14. | kendi hayal giicimle 62 |82 |151 |20 190 | 25,1 | 125 | 16,5 | 228 | 30,2
tekrar yazmak isterdim.
Tarihteki 6nemli
15. | sahsiyetlere mektup 68 |9 115 | 15,2 | 185 | 24,5 | 164 | 21,7 | 224 | 29,6
yazmay1 isterdim.
16, | Tarih derslerinde sozlik | 471 | 556 | 302 39,0 | 170 | 225 | 36 |48 |77 | 102
kullantyoruz.
Tarihi olaylarin,
toplumlarin sanat ve
17. | edebiyat anlayisi lizerinde |25 | 3,3 |35 |46 |121 |16 | 282 | 37,3 |293 | 38,8
etkisi oldugunu
disiiniiyorum.

Yukarida yer alan tablodaki bilgilere bakildiginda; “Tarih ve Edebiyati iliskili
buluyorum” maddesine katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu katiliyorum ve tamamen
katiliyorum seklinde goriis bildirmislerdir. Bu durum katilimecilarin  biiyiik bir
boliimiiniin tarihle edebiyati iligkili gordiiklerinin kanitidir.

Diger taraftan “Tarihi romanlar: seviyorum” maddesine ise katilimcilardan
sevenler ile sevmeyenlerin orani birbirine yakinken bu ifade karsisinda kararsiz
kalanlarin oran1 daha fazladir.

“Tarih derslerinde tarihi romanlardan bahsediyoruz” maddesine ise
katilimcilarin yine bahsedildigini sdyleyenler ile bahsedilmedigini sdyleyenlerin orani
birbirine yakinken bu ifadeye kararsizim seklinde yaklasanlarin cevabi her iki kisimda
cevap verenlerden daha fazladir.

“Tarih derslerinde proje ve performans odevi hazirlarken diger derslerden
yararlaniyorum” maddesine ise katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu cevaplari bakildiginda
ve tamamen katiliyorum seklinde goriis bildirmislerdir. Bu durum katilimcilarin biiyiik
bir boliimiiniin tarih derslerinde proje ve performans 6devi hazirlarken diger derslerden
yararlandiklarinin kanitidir.

Ote yandan  “Tarihi bir olay: konu alan bir tiyatro oyununda gérev almak
isterdim” maddesine ise katilimcilardan istekli olanlar ile olmayanlarin orani birbirine
cok yakinken bu ifade karsisinda kararsiz kalanlarin orani da bir hayli fazladir.

“Tarih derslerinde onemli sahsiyetler hakkinda biyografi yazilart okuyoruz”
maddesine ise katilimcilarin biiyiik bolimi katiliyorum veya tamamen katiliyorum
seklinde cevap vermislerdir. Bu durum katilimcilarin ¢ogunlugunun tarih derslerinde
onemli sahsiyetler hakkinda biyografi yazilar1 okuduklarini destekler.
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“Tarih derslerinde tarihsel sahsiyetler hakkinda arastirma yapmamiz isteniyor”
ifadesine ise katilimcilarin ¢ogunlugu katiliyorum veya tamamen katiliyorum seklinde
goris bildirmislerdir. Bu durum tarih derslerinde tarihsel sahsiyetler hakkinda aragtirma
yaptirildiginin kanit1 olarak gosterilebilir.

“Tarihi olaylart veya tarihi sahsiyetleri sinifta canlandiryyoruz” maddesine
iliskin katilimcilarin ¢ogunlugu hi¢ katilmiyorum ve katilmiyorum seklinde goriis
bildirmiglerdir. Bu durum katilimcilarin derslerinde tarihi olaylart veya tarihi
sahsiyetleri derslerinde canlandirmadiklarinin gostergesidir.

“Tarihi sahsiyetler ya da tarihi bir olayr sinifta canlandirmak dersi eglenceli
hale getirir’ ifadesine ise katilimcilarin biiyiik bir kismi katiliyorum ve tamamen
katiltyorum seklinde goriis bildirmislerdir. Bu durum katilimcilarin tarihi sahsiyetler ya
da tarihi bir olay1 sinifta canlandirilmasini eglenceli olarak gordiiklerinin kanitidir.

Bagka bir ifadeye bakildiginda ise katilimcilarin “Tarih derslerinde, tarihi
olaylarla ilgili siirler okuyoruz” ifadesine katilimecilarin biiyiik c¢ogunlugu hig
katilmiyorum ve katilmiyorum seklinde goriis bildirmislerdir. Bu durum katilimcilarin
biiyiik bir kisminin derslerinde siirler okumadiklarinin gostergesidir.

“Tarih derslerinde edebiyatla ilgili konulari edebiyat 6gretmenime soruyorum”
ifadesine ise katilimcilarin biiytik bir kismi1 hi¢ katilmiyorum ve katilmiyorum seklinde
cevap vermislerdir. Bu durum tarih derslerindeki edebiyatla ilgili konularin
arastirtlmadiginin en azindan edebiyat 6gretmenine sorulmadiginin kanit1 sayilabilir.

“Edebiyat derslerinde tarih ile ilgili konulari tarih 6gretmenime soruyorum”
ifadesine ise katilimcilarin biiytik bir kismi1 hi¢ katilmiyorum ve katilmiyorum seklinde
cevap vermisglerdir. Bu durumda bir 6nceki maddede oldugu gibi katilimcilarin edebiyat
derslerindeki tarih ile ilgili konularin arastirilmadiginin en azindan tarih 6gretmenine
sorulmadiginin kanit1 sayilabilir.

“Tarih derslerinde hikdyelere yer veriyoruz” maddesine iliskin katilime1
goriislerine bakildiginda cevaplayicilarin biiyiik bir kismi katiliyorum ve tamamen
katiliyorum seklinde goriis bildirmislerdir. Bu durum katilimcilarin tarih derslerinde
hikaye destekli ders islediklerinin kanit1 sayilabilir.

b

“Tarihi bir olayin devamini kendi hayal giiciimle tekrar yazmak isterdim’
maddesine iliskin katilimc1 goriislerine bakildiginda cevaplayicilarin biiytik bir kismi
katiliyorum ve tamamen katiliyorum seklinde goriis bildirmislerdir. Bu durum
katilimcilarin tarihi olayin devamini getirmede istekli davranacaklarinin kaniti
sayilabilir.

Diger taraftan “Tarihteki onemli sahsiyetlere mektup yazmayr isterdim”
maddesine ise katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu katiliyorum ve tamamen katiliyorum
seklinde goriis bildirmislerdir. Bu durum da katilimcilarin imkanlar1 olsa tarihsel
sahsiyetlere iletisim kurmak istediklerinin gdstergesi sayilabilir.
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“Tarih derslerinde sozliik kullaniyoruz” maddesine ise katilimcilarin biiyiik
¢ogunlugu katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum seklinde goriis bildirmislerdir. Bu durum
katilimcilarin tarih derslerinde sozliige ihtiya¢ duymadiklarinin gostergesi olarak
degerlendirilebilir.

Son olarak “Tarihi olaylarin, toplumlarin sanat ve edebiyat anlayist tizerinde
etkisi oldugunu diistiniiyorum” maddesine ise katilimcilarin neredeyse tamami
katiliyorum ve tamamen katiliyorum seklinde goriis bildirmislerdir. Bu durum
katilimcilarin sanat ve edebiyat anlayisi tizerinde tarihi olaylar1 belirleyici olarak
gordiiklerinin kanit1 sayilabilir.

Tablo 6: Katilimcilarin tarih Ogretiminde edebiyattan yararlanma o6lgegine ait toplam
puanlarmin cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglar

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 448 55,21 11,44
754 2,781 ,006
Erkek 308 57,59 11,77

Tablo 6’daki analiz sonuglarina gore katilimcilarin tarih 6gretiminde edebiyattan
yararlanma Ol¢egine ait toplam puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir [t(7s4=2,781; p<,05]. Kiz 6grencilerin tarih 6gretiminde
edebiyattan yararlanma 6lgegine ait toplam puanlari aritmetik ortalamasi (x=55,21)
iken, erkeklerin tarih 6gretiminde edebiyattan yararlanma 6lgegine ait toplam puanlari
aritmetik ortalamas1 (<=57,59)’dur. Kizlar ile erkekler arasindaki sayisal fark
istatistiksel agidan anlamlilik olusturmaktadir. Bu bulgu katilimcilarin cinsiyetlerinin
onlarin tarih 6gretiminde edebiyattan yararlanma durumlarinda bir farklilagsmaya sebep
oldugunu, yani erkeklerin kizlara nazaran tarih 6gretiminde daha fazla edebiyattan

yararlandiklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

87



Tablo 7: Katilimcilarin tarih ogretiminde edebiyattan yararlanma dlcegine ait toplam
puanlarumin okul tiirii degiskenine gore farkliigi icin tek yonli varyans analizi (ANOVA)
sonuclart

Degisken N X S
(1) IMKB Mesleki ve Teknik
L 189 59,81 11,85
Anadolu Lisesi
(2) Anadolu Lisesi 191 57,15 11,02
3) IMKB Anadolu ve Fen Lisesi 285 53,46 11,155
Okul tiird (4) Anadolu imam Hatip Lisesi 91 55,08 11,70
Varyansin Fark
Kaynagi KT sd KO F P Scheffe
12,63
Gruplar Arast  4897,239 3 1632,413 5 ,000 123
- 1-4
Gruplar Igi ~ 97154,363 752 129,195 2-3
Toplam 102051,602 755

Tablo 7°deki analiz sonuglarina gore katilimcilarin tarih 6gretiminde edebiyattan
yararlanma Olgegine ait toplam puanlan ile okul tiirii degiskeni arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir [F3.752y= 12,635; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda olustugunun tespiti i¢in Scheffe coklu karsilastirma testi yapilmistir. Bu
sonuglara gére IMKB Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde ogrenim gdren

katilimcilarin tarih 6gretiminde edebiyattan yararlanma 6lgegine ait toplam puanlarinin
ortalamasi ( X=59,81) ile IMKB Anadolu ve Fen Lisesinde Ogrenim goren katilimeilarin

tarih 6gretiminde edebiyattan yararlanma 6lgegine ait toplam puanlarinin ortalamasi (X

=53,46) ve Anadolu Imam Hatip Lisesinde 6grenim goren katilimcilarin tarih

Ogretiminde edebiyattan yararlanma Olgegine ait toplam puanlarinin ortalamasi (X
=55,08) arasinda IMKB Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde &grenim goren

katilimcilarin lehine; Anadolu Lisesinde 6grenim goren katilimcilarin tarih 6gretiminde

edebiyattan yararlanma 6lg¢egine ait toplam puanlarinin ortalamasi ()_( =57,15) ile IMKB

Anadolu ve Fen Lisesinde 6grenim goren katilimcilarin tarih 6gretiminde edebiyattan

yararlanma 6lgegine ait toplam puanlarinin ortalamasi ( X =53,46) arasinda ise Anadolu
Lisesinde 6grenim gdren katilimcilarin lehine anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu
bulgu IMKB Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde grenim goren katilimeilarm, IMKB
Anadolu ve Fen Lisesi ile Anadolu imam Hatip Lisesinde 6grenim goren katilimcilara
gbre; Anadolu Lisesinde 6grenim goren katilimcilarinda IMKB Anadolu ve Fen
Lisesinde 6grenim goren katilimcilara gore tarih 6gretiminde edebiyattan yararlanma

durumlarinin daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 8: Katuilimcilarin tarih ogretiminde edebiyattan yararlanma dlcegine ait toplam
puanlarvmn sinif diizeyi degiskenine gore farklihig icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonuclart

Degisken N X S
9. sinif 198 57,56 11,28
10. sinif 173 56,82 11,05
11. siif 202 54,66 11,69
12. siif 183 55,75 12,31
o T T L -
Gruplar Aras1 948,880 3 316,293 2,353 071
Gruplar I¢i ~ 101102,722 752 134,445
Toplam 102051,602 755

Tablo 8’deki analiz sonuglarina gore katilimcilarin tarih 6gretiminde edebiyattan
yararlanma Olgegine ait toplam puanlari ile sinif diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir [Fi.752= 2,353; p>,05]. Bu bulgu katilimcilarin
ogrenim gordiikleri sinif diizeylerinin onlarin tarih 6gretiminde edebiyattan yararlanma

durumlarinda herhangi bir farklilasmaya sebep olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 9: Katilimcilarin tarih 6gretiminde edebiyattan yararlanma olcegine ait toplam
puanlarvmun edebiyata duyulan ilgi diizeyi degiskenine gore farkhiligi icin tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonuglart

Degisken N X S
(1) Hig 86 47,06 11,64
Edebiyata (2) Orta 174 51,86 10,25
duyulan (3) Cok 496 59,27 10,75
ilei diizeyi Yaryansin Fark
g Y Kaynag KT sd KO F P Scheffe
65,56

Gruplar Arasi 15136,405 2 7568,202 g ,000 3.0

— 3-1

Gruplar Igi 86915,197 753 115,425 2-1

Toplam 102051,602 755

Tablo 9°daki analiz sonuglarina gore katilimcilarin tarih 6gretiminde edebiyattan
yararlanma Ol¢egine ait toplam puanlari ile edebiyata duyulan ilgi diizeyi degiskeni arasinda
anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [F2-753= 65,568; p<,05]. Bu farkliligin hangi
gruplar arasinda olustugunun tespiti i¢in Scheffe ¢coklu karsilastirma testi yapilmistir. Bu

sonuglara gore edebiyata ¢ok ilgi duyan katilimcilarin tarih 6gretiminde edebiyattan

yararlanma Olcegine ait toplam puanlarinin ortalamasi ()_(259,27) ile edebiyata orta

diizeyde ilgi duyan katilimcilarin tarih 6gretiminde edebiyattan yararlanma olgegine ait
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toplam puanlarinin ortalamasi ()_(25 1,86) ve edebiyata hic ilgi duymayan katilimcilarin

tarth 6gretiminde edebiyattan yararlanma dlgegine ait toplam puanlarinin ortalamasi ()_(
=47,06) arasinda edebiyata ¢ok ilgi duyanlarin lehine; edebiyata orta diizeyde ilgi
duyanlar ile hi¢ ilgi duymayanlar arasinda ise orta diizeyde ilgi duyanlarin lehine anlamli
bir farklilik saptanmistir. Bu bulgu edebiyata ¢ok ilgi duyan katilimcilarin orta diizeyde
duyanlar ile hi¢ ilgi duymayanlara gore; orta diizeyde ilgi duyanlarinda hi¢ ilgi
duymayanlara gore tarih 6gretiminde edebiyattan yararlanma durumlarinin daha olumlu
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 10: Katilimcilarin tarih ogretiminde edebivattan yararlanma élgegine ait toplam
puanlarimin tarihe duyulan ilgi diizeyi degiskenine gore farkliligi icin Welch Testi sonuglart

Degisken N X S
(1) Hig 116 47,32 12,71
(2) Orta 168 53,18 9,12
Tarihe duyulan ilgi (3) Cok 472 59,42 10,71
diizeyi Pctaticti Fark
Istatistik sdl sd2 p Tamhane
Welch 58,686 2 259,243 ,000

Tablo 10’daki analiz sonuglarina goére katilimcilarin tarih 6gretiminde edebiyattan
yararlanma Olgegine ait toplam puanlart ile tarihe duyulan ilgi diizeyi degiskeni arasinda
anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [Fwelchy= 56,686; p<,05]. Bu farkliligin hangi
gruplar arasinda olustugunun tespiti i¢in Tamhane ¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir.

Bu sonuglara gore tarihe ¢ok ilgi duyan katilimcilarin tarih 6gretiminde edebiyattan

yararlanma dlgegine ait toplam puanlarinin ortalamasi (X =59,42) ile tarihe orta diizeyde

ilgi duyan katilimcilarin tarih 6gretiminde edebiyattan yararlanma 6lgegine ait toplam
puanlarinin ortalamasi (X=53,18) ve tarihe hig ilgi duymayan katilimcilarm tarih

Ogretiminde edebiyattan yararlanma Olcegine ait toplam puanlarinin ortalamasi (X
=47,32) arasinda tarithe ¢ok ilgi duyanlarin lehine; tarihe orta diizeyde ilgi duyanlar ile
hi¢ ilgi duymayanlar arasinda ise orta diizeyde ilgi duyanlarin lehine anlamli bir farklilik
saptanmistir. Bu bulgu tarihe ¢ok ilgi duyan katilimeilarin orta diizeyde ilgi duyanlar ile
hi¢ ilgi duymayanlara gore; orta diizeyde ilgi duyanlarinda hi¢ ilgi duymayanlara gore
tarth 6gretiminde edebiyattan yararlanma durumlarimin daha olumlu oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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BESINCI BOLUM
SONUC ve ONERILER

Yapilan ¢alismanin besinci boliimiinde, arastirma sonucunda elde edilen veriler

151g¢1nda ulasilan sonuglara ve bu sonuglar dogrultusunda dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug

Egitim ve dgretimde 6nemi her gegen giin artan disiplinlerarasi yaklasim, tarih
ogretiminde de 6nemli hale gelmistir. Ogrencileri ¢cok yonlii yetistirmek, 6grendikleri
bilgileri yapilandirmalarin1 saglamak, edindikleri bilgileri diger bilgileri ile ve farkli
alanlarla iligkilendirmelerine zemin hazirlamak giiniimiizde tarih 6gretiminin olmazsa

olmazi haline gelmistir.

Genellikle oOgrenciler derslerde diiz anlatimi sikici bulmaktadirlar. Tarih
derslerinin siniflarda ¢ogunlukla diiz anlatima dayali olarak aktarildig: diistiniildiigiinde
bu durum tarih derslerini en sevilmeyen derslerden biri haline getirmektedir. Bundan
dolay1 derslerde diiz anlatimin yan1 sira farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi ve
edebi triinlerden yararlanilmasinin yararli olacagi disiiniilmektedir. Tarih derslerinde
edebi Uriinlerin kullanimi tarih derslerini tekdiizelikten kurtaracagi ve ders ortamini
eglenceli hale getirecegi gibi 6grencilerin derste aktif hale gelmelerini saglayacag: gibi

iki ders arasinda iligkinin kurulmasina da imkan vermis olacaktir.

Tarih 6gretiminde interdisipliner yaklagim ile edebiyattan yararlanma konusunda
yapilan bu ¢alismada, 6grencilerin biiyiik bir kismu tarihi ve edebiyatti iligkili bulduklar

sonucuna ulagilmistir.

Yapilan bu ¢alismada tarih derslerinde edebi iirtinlerin kullanilma noktasinda
bazi edebi iriinlerin derslerde kullanilmasi 6n plana ¢ikarken bazilarindan ise yeteri
kadar yararlanilmadigi tespit edilmistir. Tarih ve edebiyat Ogretmenleri ile
gerceklestirilen goriismelerde bu durumun ders siirelerinin yetersizligi ve miifredatin
genis olmast durumlarindan kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Bunun yani sira
ogretmenin tarih konularinda kullanabilecegi edebi Tiriinlere yeteri kadar hakim

olamamasindan da kaynaklantyor olabilir.

Ogrencilerin biiyiik bir kisminin tarihi romanlara ilgi duymadiklar1 anlagilirken

aynm1 zamanda Ogrenciler tarih derslerinde tarihi romanlardan da bahsedilmedigini
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belirtmislerdir. Bu diisiindiiriicii bir durumdur. Ogrencilerin tarihi romanlara ilgi
duymamalari ile derslerde tarihi romanlardan bahsedilmemesi paralellik gostermektedir.
Ogrencilerin tarihi romanlara ilgi duymadiklarindan dolay1 tarihi romanlardan
bahsedilmiyor degil, 6grencilerin tarihi romanlar1 tanimiyor olmasi, bu edebi tirlinlerle
ilgi yeterli bilgiye sahip olmamasindan dolay1 tarihi romanlara ilgi duymadiklari
sonucuna varilmaktadir. Derslerde islenen konularla iligkili tarihi romanlar 6grencilere
tanitilmali, tavsiyelerde bulunulmalidir. Bu noktada tarih 6gretmeninin, tarihi romanlar

hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi1 gerekir.

Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu tarih derslerinde tarihi olaylarin derste
canlandirilmasinin dersi eglenceli hale getirecegini diistinmektedirler. Dersin eglenceli
hale gelmesi, 6grencilerin derse ilgilerini artiracagi unutulmamalidir. Ancak ortaya
konulan verilerine gore derste tarihi olaylarin yeteri kadar canlandirilmadigi
anlagilmaktadir. Ogrencilerin derslerde canlandirmalara yer verilmesini istedikleri
sonucuna ulasilirken derslerde drama etkinligine yeteri kadar yer verilmedigi

anlagilmistir.

Yapilan bu calismada tarih derslerinde siirlere yeteri kadar yer verilmedigi
goriilmektedir. Tarih derslerinde sozlitkten yeteri kadar yararlanilmadigi sonucuna
vartlmistir. Ders oncesinde anlamlari bilinmeyen kavramlarin sozliikten yararlanilarak

aciklanmasi yerinde olacaktir.

Ogrencilerin tarih derslerinde edebiyatla ilgili konular1 edebiyat 6gretmenine ya
da edebiyat derslerinde tarih ile ilgili konular1 tarih Ggretmenine danigmadiklari,

sormadiklar1 anlasilmaktadir.

Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir cogunlugu tarihi olaylarin, toplumlarin sanat ve

edebiyat anlayis1 tizerinde etkisi oldugunu diistinmektedir.

5.2.  Oneriler

Bu bolimde tarih Ogretmenlerine, MEB’e ve arastirmacilara onerilerde

bulunulmustur.
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Tarih Ogretmenlerine Oneriler

Ogrencilerin  biiyiik bir ¢ogunlugunun diiz anlatimi1 sikict  bulduklar
distintildiigiinde o6gretmenlerin derslerde farkli yontem, teknik ve etkinliklere

basvurmalar1 yerinde olacaktir.

Ogrencilerin tarihi romanlara olumsuz yaklasim ile tarihi romanlardan derste
yeterince bahsedilmemesi paralellik gostermektedir. Derslerde tarihi romanlardan
bahsedilmesi, tavsiyelerde bulunulmasi, tarihi romanlarin okutulmasi, 6grencilerin tarihi
romanlara yaklagimini olumlu yonde degistirebilecegi gibi 6grencilerin kitap okuma
aligkanligin1 da destekleyecegi diisiiniilmektedir. Tarih 6gretmenlerinin 6grencilere sinif
seviyelerine ve ders konularina gore tarihi roman Onerilerinde bulunmalari yerinde

olacaktir.

Tarih ziimresi ile Tiirk Dili ve Edebiyat ziimresi belirli zamanlarda bir araya
gelerek beraber yapabilecekleri etkinler iizerinde kararlar alabilirler. Tarihi bir olayin
canlandirilmas1  agisindan  bir tiyatro oyununu Ogrencilerin  katilimi ile
gerceklestirebilirler. Tarih ve edebiyat 6gretmenleri birlikte hareket edip 6grencilere
performans ve proje ddevleri vererek 6grencilerin iki dersi iliskilendirerek bir iiriin

ortaya koymalarini saglayabilirler.

Ogrencilerden tarihi sahsiyetlerin arastirilmalari, tarihi bir olayin devamini kendi
hayal giicleri ile yazmalar1 istenebilir. Ogrencilere 6rnek olabilecek, ilham verebilecek
kisilerim biyografilerine derslerde yer verilebilir. Tarihi olaylar ve sahsiyetler sinifta
canlandirarak 6grencilerin eglenerek 6grenmeleri saglanabilir. Sinifta rahat bir 6gretim

ortami1 olusturmak i¢in mizah unsurlarindan yararlanilabilir.

MEB’e Oneriler

MEB’in, Egitim ve Ogretim y1linin basinda ve sonunda gerceklestirdigi Mesleki
Calisma Programlarina, disiplinleraras: yaklasimla ilgili seminerlere yer vermesinin
yerinde olacagi diisliniilmektedir. Sene igerisinde gergeklestiren hizmet i¢i egitimlerinde
de disiplinlerarasi yaklagim hakkinda ogretmenler bilgilendirilebilir. Boylece
disiplinleraras1 yaklasimin egitim ve Ogretimdeki yeri, dnemi, kazanimlar1 hakkinda
ogretmenler bilgilendirilmis ve Ogretmenlerin bu yaklagimla derslerini yliriitmeleri

saglanmig olacaktir.
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Orta 0gretimde okutulan tarih ders kitaplarinda karikatiirlere daha fazla yer
verilebilir. Ders kitaplarinda yer alan konulara iliskin yazilmis tarihi romanlarin isimleri
verilerek Ogrencilere tarihi romanlar tanitilarak, tavsiye edilebilir. 10. Sif tarih
kitabinda kisa biyografiler yer almaktadir diger siniflarin tarih kitaplarinda da
biyografilere yer verilebilir. Ders kitaplarina karsilikli diyaloglar konularak sinifta
canlandirmalarin yapilmasi saglanabilir. Kisacasi tarih ders kitaplarinin hazirlanmasinda
edebi {rlinlerden yararlanilmasi ders kitaplarim1 daha fazla zenginlestirecegi

distiniilmektedir.

Arastirmacilara Oneriler

Yapilan bu ¢alisma Zonguldak’in Alapli ilgesinde bulunan dort farkl: lise tiirtinii
kapsamaktadir. Arastirmanin kapsamini genisletmek isteyen arastirmacilar ¢aligmalarini

il genelinde yapabilirler.

Bu calismada disiplinleraras1 yaklasim ile tarih O6gretiminde edebiyattan
yararlanilmasina iligkin  6grenci  goriisleri  degerlendirilmistir.  Arastirmacilar

disiplinlerarasi yaklasim ile farkli disiplinler i¢in benzer bir ¢alisma yapabilirler.

Arastirmacilar bu ¢alismada kullanilan 6lgegi ve 6lgek maddelerini gelistirerek

daha genis bir drneklem grubuna ve farkli illere uyarlayabilirler.

Arastirmacilar yalnizca tarih gibi sosyal bilimler alaninda degil, diger bilim
dallarinda da disiplinlerarast yaklasim dogrultusunda tiim paydaslarin goriisleri

dogrultusunda arastirmalar yapabilirler.

Alaninda uzman egitimciler ders kitaplarinin tasariminda da disiplinlerarasi

yaklasim baglaminda projeler tasarlayabilirler.

Tarih egitimi arastirmacilart tarih miifredatlarinda yer alan konularin etkin bir
bicimde Ogrencilere aktarimi i¢in disiplinlerarasi yaklasim ile tasarlanmis etkinlikler

tasarlayarak tarih 6gretimine katki saglayabilirler.
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EKLER
EK 1. OGRETMEN GORUSLERiI ORNEKLERI

Degerli Ogretmenlerim,

Yapilacak olan tez calismasinda “ Tarih Ogretiminde Disiplinle arasi Yaklagim ile Edebiyattan
Yararlaniimasina lliskin Ogrenci Gériisleri” alinmak istenmektedir. Anket sorularinin hazirlanmasinda
siz kiymetli Tarih ve Tiirk Dili ve Edebiyat Ggretmenlerimizin gériislerine bagvurulmak istenmektedir.
Vereceginiz cevaplar kesinlikle sakli tutulacak, amacinin disinda kullaniimayacaktir. Katkilarinizdan
dolayi simdiden ¢ok tesekkiir ederiz.

KARABUK UNIVERSITESI LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU OGRENCISI
Mustafa GOKER

1) Tarih ve Edebiyat arasindaki iliski hakkindaki gérislerinizi yazar misiniz?

2) Tarih derslerinde/Edebiyat Derslerinde, edebiyattan/tarihten yararlaniyor musunuz?

3) Tarih ve edebiyat 6gretmenleri derslerinde hangi durumlarda isbirligi yapiyorlar?

4) Derslerinizde diger derslerle iliskilendirme yapiyor musunuz?

5) Derslerinizin islenisinde diger derslerle iliskilendirmelerde yasadiginiz olumsuzluklar var
mi, varsa bunun nedenleri nelerdir?

6) Tarih derslerinin isleniginde hangi edebi Griinleri kullaniyorsunuz? (Sadece Tarih
Ogretmenleri)

cod. Torh @ctimbole $51(, yprde v glaef oolebs eserlen
,{/M(lm([rvx&}( ejf‘/{ =V CJ:ff\:(jy-w ' @/jm C‘V/M 3 OQAMW )
b iy Aol et

o s w,’/é/?tflrl/l /jc /((;(V\sz ;

&QWG' A O/Jk@u toolon oAor [ar10 -

/ nmem

3 éb" BIEF[eroe/\ ; " : I

I/e;;('r S:i"p‘\loﬁ A,Lfiy&/c/; €%§c/\€[é/‘/ 5% I\/‘(ﬂ/\ ,?(A/e,(c, Z/:Lq /(ZC;/'(L,

l g oba 2lnrk O/‘\[(/‘c/‘aé/ T \,/ﬁ[; ;{ | o
Jm y JUQ —(o"thL) o[aff:'/l/l/l QA’L\C\ g.a L See M S ¢

terfear fcfn)

§0\f\(.°<jqcc(utfl'—( o el fils bl Stk
L Tﬁ‘&‘w/omaih,ﬁw% i deinTgeuM P %c;«wL,
(»94‘% ja.ﬁo;:qg’ Borwinsh  Soewl VR bael Lk lrle 3o/ﬁ
Fi ey e st e
ekl M[m(ﬁi:yi N

S e b, enrein gerelite &
f‘/‘jqé/:;‘a',of(‘/mln éaf,'f/rao/e e o lgilabililr ohering

dtbat eol’forem:

105



2.8~ Lihle Snons i 017(«/‘ Jo by jau/’vrl)“ 54V~
A.Lﬁjc L romea ln/u’, %/‘04 C“L/‘e BﬁM f‘l‘*fl i /\M ’%0/7)/7
Lemn il e é,y,.( \/gjrv—émézu[en\—u'/y /‘gé,l/@’a\(‘/u' j@/\g[-/hfp,(/\v

Ol - Tl dos’, (5ol Sasre ol F ol o S bbb bern
Jroﬁf, ieln pelspl des Tt Uik oot )l e llble
Aol peborn blnes Cﬁ , o/e/:f,‘/ il ol bis J/yn(m' de -
Gertdren Sl Lillrdn onbgibnas psiehi btbbe fop -
Jumbren  Gesilrol eurebrla Lilinnes . sasgelop, ombte

)\ ason lomen O’“’(j& Acf/ L ogSe D e j:fu[, ‘/_:[-,Cn?a sl =
gl/c\b((v\ﬁfr\ dsch eg/ééjoff‘/ fpeil. Larls hel Lol ﬁeﬁe/
L Gl blhe o lagres &% b ﬂleffj/e dosbr' b A5k hodl

P T.A{/I doiloading /{{ /ef["-/! or{ﬁ”f olorslorte /\/(([/ézf’/lo/ilf\/lf ol
Aw'[bﬁ.' b\~ So~u jafcm‘d"’w.

-6 Cfsreler, segelotnoeler, s\l Aiyp,/w/ éﬁj\"j‘pé“éf,
Aol pormenl, heturelo.
E Lsone bt @G Kﬁ«/)d'éom,/)coé lrtt, Alp e Ty
Hobeyeler Genebbale  Gpg.lre 2 ,40:%,« Haulyronen
/31]07/%‘ Tol Aol
e oot Dedet s, Gnburtlon

Aﬂ{f/‘vé"((mf" ((\Méﬁ%
5e/\/9"/ Aj’qé

Ten'h O}W v’

106



Degerli Ogretmenlerim,

Yapilacak olan tez galismasinda “ Tarih Ogretiminde Disiplinle arasi Yaklagim ile Edebiyattan
Yararlanilmasina iliskin Ogrenci Gérusleri” alinmak istenmektedir. Anket sorularinin hazirlanmasinda
siz kiymetli Tarih ve Tirk Dili ve Edebiyat 6gretmenlerimizin goriglerine basvurulmak istenmektedir.
Vereceginiz cevaplar kesinlikle sakl tutulacak, amacinin disinda kullanilmayacaktir. Katkilarinizdan
dolayi simdiden ¢ok tesekkiir ederiz.

KARABUK UNIVERSITESI LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU OGRENCISI
Mustafa GOKER

1) Tarih ve Edebiyat arasindaki iliski hakkindaki gérislerinizi yazar misiniz?

2) Tarih dersierinde/Edebiyat Derslerinde, edebiyattan/tarihten yararlaniyor musunuz?

3) Tarih ve edebiyat &gretmenleri derslerinde hangi durumlarda igbirligi yapiyorlar?

4) Derslerinizde diger derslerle iligkilendirme yapiyor musunuz?

5) Derslerinizin isleniginde diger derslerle iliskilendirmelerde yasadiginiz olumsuzluklar var
mii, varsa bunun nedenleri nelerdir?

6) Tarih derslerinin islenisinde hangi edebi Griinleri kullaniyorsunuz? (Sadece Tarih
Ogretmenleri)
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EK 2. ANKET FORMU

TARIH OGRETIMINDE DiSiPLINLERARASI YAKLASIM iLE
EDEBiYATTAN YARARLANILMASINA iLiSKiN OGRENCi GORUSLERI

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket ¢alismasinda Tarih derslerinde, Edebiyattan yararlanilmasina iliskin
goriisleriniz alinmak istenmektedir. Vereceginiz cevaplar kesinlikle sakli tutulacak,
amacimin disinda kullanilmayacaktir. Vereceginiz cevaplarin samimiyeti ve dogrulugu
anket icim ¢ok Onemlidir.

Katkilarinizdan dolay1 simdiden ¢ok tesekkiir ederiz.

Karabiik Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Ogrencisi

Mustafa GOKER
CINSIYET ERKEK () KIZ ()
ALt [ s |
OKUL ADI AI}I:IAS[])ECS)I{U IMKBMTAL | A\ ADOLU | HATIP
LISESI LISESI
Kaginci sinif
ogrencisisiniz? 9.SINIF 10.SINIF 11. SINIF 12. SINIF

Bu boéliimde tarih 6gretiminde disiplinleraras: yaklasim ile Edebiyattan yararlanilmasina
iligkin goriislerinizi 6grenmek amaciyla sorular sorulmustur. Liitfen bu sorular1 kendi
diisiinceleriniz dogrultusunda;

Tamamen Katiliyorum ( 5 ), Katiliyorum (4 ), Kararsizim ( 3 ), Katilmiyorum ( 2')
Hig¢ Katilmiyorum ( 1 ) segeneklerinden birini isaretleyiniz.

A. Tarihe ilgi duyuyorum.

Hig () Orta ()

Cok ()

B. Edebiyata ilgi duyuyorum

Hig () Orta ()

Cok ()




S| £
- S 5|g|E &
NO IFADELER = | 8| 5|k
EIE\E|z|52
25| E| 5|5 |E8
==E A N - -
1. Tarih ve Edebiyati iliskili buluyorum.
2. Tarihi romanlar1 seviyorum.
3. Tarih derslerinde tarihi romanlardan bahsediyoruz.
Tarih derslerinde proje ve performans 6devi
4. .
hazirlarken diger derslerden yararlaniyorum.
5 Tarihi bir olay1 konu alan bir tiyatro oyununda
' gorev almak isterdim.
6 Tarih derslerinde 6nemli sahsiyetler hakkinda
' biyografi yazilari okuyoruz.
7 Tarih derslerinde tarihsel sahsiyetler hakkinda
' arastirma yapmamiz isteniyor.
8 Tarihi olaylar1 veya tarihi sahsiyetleri sinifta
' canlandiriyoruz.
9 Tarihi sahsiyetler ya da tarihi bir olay1 sinifta
' canlandirmak dersi eglenceli hale getirir.
10 Tarih derslerinde, tarihi olaylarla ilgili siirler
" | okuyoruz.
11 Tarih derslerinde edebiyatla ilgili konular
" | edebiyat 6gretmenime soruyorum.
12 Edebiyat derslerinde tarih ile ilgili konular1 tarih
| 6gretmenime soruyorum.
13. | Tarih derslerinde hikayelere yer veriyoruz.
14 Tarihi bir olayin devamini kendi hayal giiclimle
" | tekrar yazmak isterdim.
15 Tarihteki 6nemli sahsiyetlere mektup yazmay1
" | isterdim.
16. | Tarih derslerinde sozliik kullaniyoruz.
17 Tarihi olaylarin, toplumlarin sanat ve edebiyat

anlayisi iizerinde etkisi oldugunu diisiiniiyorum.
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EK 3. ANKET iZiN BELGESI

TE.
ALAPLI KAYMAKAMLIGI
ilge Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :E-94709644-605.01-21813184 05.03.2021
Konu : Tez Caligmasi izni (Mustafa GOKER)

.............................. MUDURLUGUNE
I1gi: 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin 04.03.2021 tarihli ve 21754829 say1l yazisi.

i1 Milli Egitim Miidiirliigiiniin 04.03.2021 tarihli ve 21754829 sayili "Tez Cahsmasi Izni
(Mustafa GOKER)" konulu yazis: ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Cevat CEVIK
[lge Milli Egitim Miidiirii

Ek: llgi yazilar ve ekleri.

DAGITIM:
1 -Tiim Lise Miidiirliiklerine.
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Karabiik {Iniversitesi Evrak Tarih ve Sayisi: 09.03.2021-17112

T.C.
ZONGULDAK VALILIGE
11 Milli Egitim Mudrlaga

Savr  :E-45865702-605.01-2175482% (4.03.202 1
Konu :Tez Calismas: lzni (Mustafa GOKER)

KARABUK UNIVERSITESI REKTORLOGINE
{Orenci Isleri Daire Bagkanligi)

ligi :02/03/2021 tarihli ve E-27105693-399.14066 sayil yazinz,

Universitenizin Lisansiistic Egitim Enstitisii Tarib Anabilim Dalt Yiksek Lisans Program
dgrencisi Mustafa GOKER'in "Tarih  Ogretiminde Disiplinlerarasi Yaklasim ile Edebiyattan
Yararlamilmas Ornegi” konulu tez galismasing veri saglamak amaciyla ilimiz Alaph lgesinde bulunan
Resmi Liselerde egitim dgretim gormekte olan dgrencilere 2020 - 202 egitim - dgretim yil igerisinde
COVID-19 pandemi dénemi sirecinin ilerleyigine wore viizyize veya dijital ortamda Arastirma
Caligmasim uygulamak istedigi ilgi yarimz ile Mudiirligumiize bildirilmis olup, Valilik Makamindan
alnan 03/03/2021 warihli ve E-45865700.605 01.2] 574507 say il Olur ekte gtnderilmistir,

Bilgilerinizi ve ilgililere bilgi verilmesi hususunda geregini arz ederim,

Ali TOSUN
L Milli Egitim Misdiiriy
Ek:
1= Valilik Oluru (1 sayfa)
S Ll
Bl p e _I,I
13 1o ery 1 '
Adreg Pihe: Lgtubama Adress hikps Swwer ke goy Irinnet-hys
Bilg i Barma kbR
leketon ™o o 372 2407 7 Umven . Memyr @

E-Posta MR it kT dnich guv Veks: IT0TRGTSS 3
e Adress mieb s hslt ] kep 1 3

Rt vevtal ivany abebirosk umea e neesbsrmgin. wigs srtskenpe ek gos 0 abeandon 382 F - T190- 13be-B819d -caad kel +he bewnt wdibabilis
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P N e
A ZONGULDAK VALILIGI
8 o (1 2201 Ml Egitim Modirliga
Sayt : E-45865702-605.01-21574907

Konu : Tez Caligmas: [zni (Mustafa GOKER)

WALILIK MARKAMINA

Karabik Universitesi Re
tarihli ve E-27105693-399. 14065
Yitksek Lisans Program
damsmanliginda  yiir{itii
Yararlamlmas: Grnegi

k6rlGl Lisansisti

n
gl "Tarih  OFretiminde
" konulutez calismasing veri sa
Resmi Liselerde egitim Bgretim gérmekte olan dgrenci
COVID-19 pandemi dinemi siirecinin
hitps://forms. gle/TyvING 2eWhko
istedifii MidUrlugimiize bildirilmi
Milli Egitim Midurlig
Enstitiisi Tarih Anabilim Dal|
Dog. Dr. Ahmet Sait CAND
Yaklasim ile Edebiyattan Yararlanidmas) Ornegi"
llimiz Alapli ligesinde bulunan Resmi Liselerde egitim
eRitim - &gretim yili igerisinde COVID-19 pandemi d
https:/forms.gle/ Tyv2NGZeWkofSX Tug adresinden
uygulanmasinda

Stir.

Destegine Yanelik [zin ve Uygulama (202072 nolu) G

sansiistll Efitim Enstitisd Tarih Anabilim Dah

Disiplinleraras Yaklasim ile Edebivattan
glamak amaciyla llimiz Alaph {lcesinde bulunan
lere 2020 - 2021 editim - t@retim wili igerisinde

FSXTub adresinden dijital oramda

Unde toplanan komisyonumuzea Karabik Universitesi
Yiksek Lisans Program) Gfren
AN damgman|iginda yilbriittigl
konulu tez valismasing veri saglamak amaciyla

dnemi siirecinin

sakinca olmadifina karar verilmis olup,
IS63890 sayil “Milli Egitim Bakanh@ina Bagh Okul ve

030372021

Egitim Enstitiisil Misddrligt'nin 02/03/202]

Ogretim Uyesi Dog. Dr. Ahmet Sair CANDAN

ilerleyisine ghre yiylze veva

Aragtirma Caligmasini uygulamak

Lisansilstli Egitim
cisi Mustafa GOKER'in Ogretim Uyesi
“Tarih Ogretiminde Disiplinleraras

dgretim grmekte olan Sgrencilere 2020 - 207
ilerleyigine gdre yieyize veya
dijital ortamda  Arastuma Calismasinin
stz konusu galigmanin "21/01/2020 tarihli ve
Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Aragiirma
enelgesi dogrultusunda™ Oyl Midurlikleri'nin
nin Koordinesinde ve pinilluluk esasima glire

uygun gﬂrdlqgﬁ tarih ve saatlerde, Okul Midarlikleri’
yapilmas Gdiirltgimiizee uygun gbriilmekiedir.
Makamlanmzea da uygun girildigi

OLUR

Turgut SUBAS]

Valia.

Vali Yardimeisi

Augres

Telefom No : 00372) 280 67 a7
E-Pos

Kep Adiey _mebiiht | iep

takdirde Olurlarimiza arz ederim,

Ali TOSUN
1 Milli Egitim Modin

Guvenldi

Filalsaya- laletm,

Hulee higrsiania dress BIERR Sww Earkiye g trimek-cheys
Bilgs sgin Berra KANDEM|R
Uit : Memur (Sl

Faks 3713806195 o

Iree el Aupey Lkt Timed gov

B vl oy sheictronii jm il [LE T T TS

ek meb o i advanden FOAE-GBEL . 3271 -ad7e-1dbb ke

e rpyit edbdchaty
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EK 4. KARIKATURLER

ac‘)]m@qm'n. GIRDIK ARKADASLAR
TUN BILUMMSEL GALISMALARI
DURDURUN ..

CILALI ALETLER, ICATLAR,
sgznslz TARIH ONCESI CAGLAR,
BU MAGARALAR ISSIZ, BEN SENSIZIM.

ULAN SU AN SIiRI icAT ETTim,
AMA BEN SENSIZIM NEYE YARAR?
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FILAN CIZIYON? ¥
KARNINI DOYURUYO D;EE"ND%ND%'}W S

MU BU 3
ISLER?.. , EDIYORUM!..

KENDINT INEKLE
IFADE EDIYORSUNY?..

HANGI |
YILDAY 127

ilkelligimden utan -
dim 2059 diyemedim.
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OZGECMIS
Mustafa GOKER Ilkokulu Safranbolu Baglar Ilkégretim Okulunda, orta okulu
ve liseyi Safranbolu Lisesinde tamamladi. 2007 yilinda Eskisehir Osmangazi
Universitesi Fen/Edebiyat Fakiiltesi Tarih Béliimiinden mezun oldu. 2009 yilinda
Konya Selguk Universitesinde Tezsiz Yiiksek Lisansii tamamladi. 2014 yilindan
buyana Milli Egitim Bakanliginda Tarih Ogretmeni olarak gdrev yapmak da olan
Mustafa GOKER, evli ve bir ¢ocuk babasidir. Edebiyata ilgi duymakta ayn1 zamanda

miizik ve sporla ilgilenmektedir.
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