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Bu ¢alismada 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma akiciligimi 6lgmede kullanilan
Cok Boyutlu Okuma Akicilifi Puanlama Anahtari’ndan elde edilen sonuclarla
Prozodik Okuma Akiciligi Olgeginden elde edilen puanlar arasindaki tutarliligi
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egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde egitim goren 75 6zel egitim gereksinimli
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla “kisisel bilgi
formu”, “Prozodik Okuma Olgegi” ve “Cok Boyutlu Okuma Akicilifi Puanlama
Anahtar1” kullanilmistir. Arastirma verilerinin analizinde; aritmetik ortalama,
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Analizler sonucunda Prozodik Okuma Olgegi ile Cok Boyutlu Okuma Akicilig

Ol¢ekleri arasinda yiiksek dilizeyde pozitif korelasyon oldugu goriilmektedir.
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Olgeklerden elde edilen puanlar cinsiyete, yasa ve engel tiiriine gore farklilik
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In this study, the consistency between the results obtained from the Multidimensional
Reading Fluency Scoring Key, which is used to measure the reading fluency of
students with special needs, and the scores obtained from the Prosodic Reading
Fluency Scale was examined. The sample of the research consists of 75 students with
special education needs studying in special education and rehabilitation centers in
Istanbul and Karabiik. "Personal Information Form", "Prosodic Reading Scale" and
"Multidimensional Reading Fluency Scoring Key" were used to collect data in the
study. In the analysis of research data; In addition to descriptive statistics such as

arithmetic mean and standard deviation, Pearson correlation analyzes were used.
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As a result of the analysis, it is seen that there is a high level of positive correlation
between the Prosodic Reading Scale and the Multidimensional Reading Fluency
scales. The scores obtained from the scales do not differ according to gender, age and

type of disability.
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TESEKKUR

Yetigkinler olarak, gelecegin mimari olan c¢ocuklarimizin hayatin her alaninda
yiiksek c¢ikarim1 gozetmekten sorumlu oldugumuzu diistinmekteyim. Bu sebeple
yasam yolculugunda saglam adimlar atabilmelerine destek oldugumuz c¢ocuklarin
temel ihtiyaclarindan biri olan egitim iizerine yenilik¢i ¢alismalar yapmanin gerekli
oldugunu bilmekteyiz. Cocuklarin toplum i¢inde uyumlu yasayabilmeleri, gerekli
bilgilere kolayca ulasabilmeleri icin okuma becerileri desteklenmelidir. Erken yasta
edinilen okuma becerisi ¢ocugun bilgiye kolayca erisimini, edindigi bilgiyi ifade
edebilmesini, toplum kurallarin1 6grenip iyi bir vatandas davranislar1 sergilemesini
saglar. Okuma akiciligi iyi olan birey kendini gelistirme, duygu diisiinceleri anlama
ve ifade etme, sosyallesme konularinda da motive olur. Bu nedenle bu ¢alismada
0zel gereksinimli 75 cocugun okuma akiciligini test eden cok boyutlu okuma

akicilig1 puanlama anahtari ile prozodik okuma 6l¢egi arasindaki iligki incelenmistir.

Bu arastirma siirecinde bilgi ve goriigleriyle bana her zaman destek olan saygideger
hocam Dr. Ogretim Uyesi Fatma Betiil KURNAZ' a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
Cocuk Gelisimi bilim dali alaninda degerli ¢alismalar siirdiiren, 6grencilerini her
daim sevip, kollayan saygideger hocalarim Prof Dr. Arzu OZYUREK, Prof Dr.
Sehnaz CEYLAN'a tesekkiirlerimi sunarim. Egitim hayatim boyunca bana her zaman
giivenen, zorlandigim zamanlarda beni her zaman motive eden sevgili annem Medine
DOKE’ye, manevi babam Fadil DOKE’ye ve sevgili babam Metin TUNGAC'a
tesekkiir ederim. Bu siirecte her zaman yanimda olan sevgili arkadasim Alparslan
ALIHAFIZOGLU'Ma tesekkiir ederim. Calismamda bana destek olan Ozel
Safranbolu Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi ile Saglam Adimlar Ozel Egitim

ve Rehabilitasyon Merkezi'ndeki ¢aligma arkadaslarima sonsuz tesekkiirler.
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BOLUM 1

GIRIS

Insan beyni yaklasik 60.000 yildir var ama alfabetik kod sadece 5.000 yildir var.
Okuma yetenegi evrimsel mirasimizin bir pargasi degildir, ¢linkii okuma siireci igin
0zel olarak gelistirilmis bir beyin sistemi yoktur. Okuma, baslangigta diger islevlere
ayrilmis beyin sistemlerine dayanan, oldukg¢a bilesik bir bilissel gorevdir. Cogu
durumda, okuma islemi basarilidir, ancak bazi durumlarda basarisiz olur (Breznitz,
2006). Her gecen giin bilgideki artis sebebiyle egitimin dnemi de degisebilir. Kisinin
edindigi bilgiyi okumasi, anlamasi ve uygulamasi daha 6nemli hale gelebilir (Bastug,
Senel, 2020). Bu nedenle kisilere okuma becerisini kazandirmak i¢in planli ve
stratejik bir siire¢ gerekebilir (Bastug ve Senel, 2020). Bireyler toplumda yer
edinmek, sosyal iliskiler kurmak, basarili olmak i¢in okuma ve yazma becerilerini
hayatinin her alaninda kullanir. Cocuklarin giinliik hayatta akranlar1 ve yetigkinler ile
kurduklar iletisim, oynadiklar1 oyunlar, kendini ifade etme, dinleme ve konusma

gibi etkinlikleri erken okuryazarlik becerilerini artirabilir (Parpucu ve Ding, 2019).

[lkokulun ilk {i¢ yilinda &grenciler okuma becerisini dogruluk, hiz ve prozodi boyutu
ile edinmis olmalar1 beklenmektedir. Ciinkii dordiincii siniftan itibaren 6grencilerin
okuduklar1 metin tiir, icerik ve yap1 bakimindan farklilagir. Cocuklar bu siniftan
itibaren daha ¢ok bilgi ve kavram iceren metinler ile karsilasir. Bu sebeple ¢ocuklarin
metni anlayabilmesi, bilgiyi edinebilmesi i¢in dogru ve akict okuyor olmalari

beklenmektedir (Bastug, 2021).

Okuma gelisiminde hem fonetigin hem de akiciligin dnemi bulunmaktadir. Ornegin,
Valencia ve Buly (2004), ilkégretimde notlar1 diisiik olan 6grencilerin %80'den
fazlasinin okumada zorluk ¢ektigini belirtmislerdir. Pinell, NAEP degerlendirmesinin
okuma bolimiinden diisiik puan alan Ogrencilerin neredeyse yarisinin, dilsel

akiciligin bir ya da daha fazla alanda zorlandigini1 bulmustur (Akt. Rasinski, 2016).
1



Okuma akiciligi, okudugunu anlamay1 kolaylastirmak icin edinilen, dogru okuma ve
uygun prozodi ile gerceklesen okuma becerisidir. Prozodik okuma, okuyucunun
dogru ses tonu ve vurgusu ile diger sozel ifade becerilerinin etkin kullanimiyla
okunan metnin anlamini dogru sekilde ifade etmesidir (Seckin, 2012). Schrelber’e
gore akici okuma, okuma materyalinin zahmetsizce ve piiriizsiizce okunup, otomatik
olarak anlasilabilmesidir (Schrelber P. A, 1980). Bir diger tanim ise sudur: Akici
Okuma, basili materyallerin kodunu ¢6zme ve anlama eylemidir. Kelime ¢6zme,
gorsel ve isitsel modaliteler ve ortografik, fonolojik ve semantik sistemler gibi farkli

beyin varliklarimin aktivasyonunu ima eder (Breznitz, 2006).

Bu alanda yapilan aragtirmalardan biri olan Bastug (2012), calismasinda 6grencilerin
okuma becerileri, anlama ve yazma becerileri arasindaki iliskiye bakmistir. Caligsma
sonunda dogru okuma, okuma hizi ve prozodi birbiriyle dnemli ol¢iide iliskili
cikmistir. Sonuglara gore prozodi ile okuma hizi yakindan iligkili, akict okuma
becerileri ile de okudugunu anlama ve yazma becerileri iliskili bulunmustur.
Okudugunu anlama ile yazma arasindaki en yiiksek iliski ise prozodidir. Yapilan
aragtirmaya gore dogru okuma ve okuma hizt prozodiyi Onemli Olclide
etkilemektedir. Bunlar arasinda prozodiyi en ¢ok etkileyen ise okuma hizi olmustur.
Okuma hizi, okuyucunun bir dakikada okudugu kelime ya da harf sayisin1 ifade eder.
Dordiincti sinif 6grencilerinin bir dakikada okumasi gereken kelime sayist 90-140
arasindadir (Akyol, 2014). Aym1 zamanda akici okuma becerilerinin okudugunu

anlama ve yazma becerilerini 6nemli 6lcilide etkiledigi bulunmustur.

Lovett ve arkadaglar1 Ogrencilerin kelime okuma becerilerini artirmaya yonelik
PHAST programimi gelistirmislerdir. Bu 70 saatlik fonolojik ve stratejik egitim
programi sonrasinda Ogrencilerin yaklagik yaris1 okuma becerilerini edinmislerdir.
Okuma becerilerini kazanmada zorluk ¢eken Ogrenciler i¢in 70 saatlik kod ¢ozme
egitimi (giinde iki saat olacak sekilde), 8 hafta siirecek sekilde giinde bir saat de
akicilik miidahalesi programlar1 uygulanmistir. Program sonrasinda cocuklarin

okuma basarisi {licte iki oraninda artmistir (Lovettvd., 2014).



Ozensoy (2021) calismasinda, elestirel okuma becerisine dayali Ogretimin
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilarini aragtirmigtir. Deney
grubunun akademik basar1 on test puanlart ve son test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu ortaya koymaktadir ki, elestirel okuma

becerisi 6gretimi 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda etkilidir.

Baki, (2020) arastirmasinda, iliskisel tarama modelini kullanmistir. Calisma grubu
basit tesadiifi 6rnekleme ile olusturulmus ve 265 5. smif 6grencisinden olugsmustur.
Veri analizinde Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi ve Elestirel Okuma
Olgegi. SPSS 23, AMOS 22.0 ve yapisal esitlik modellemesi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda elestirel okuma becerilerinin yaratict okuma siirecini
degerlendirme becerilerini %57 oraninda agikladigi ve elestirel okuma siirecinin
degerlendirme becerileri iizerinde dogrudan ve giiclii bir etkiye sahip oldugu
bulunmustur. Ayrica ¢aligma, kadin 6grenici modelinde elestirel okuma becerileri
degerlendirme becerilerini %43 oraninda etkiledigini agiklarken, erkek ogrenci

modelinde bu etkiyi %67 oraninda agiklanmistir.

Booth (2019), 7. ve 8.smf ogrencileriyle yaptigi ¢alismada c¢alismada, okuma
gicliigli yasayan ortaokul ogrencilerine uygulanan okul i¢i odakli okuma
programinin etkisini incelemistir. Calisma sonucunda sosyo-kiiltiirel okuma ve okul
i¢i odakli okuma programinin 6grencilerin okuma giicliiklerini gidermesinde 6nemli

bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Problem Durumu

Ozel egitim gerektiren bireyler duyusal, duygusal ve egitim gereksinimleri agisindan
destege gereksinim duymaktadir. Erken donemde yapilan miidahaleler ve alinan
onlemler ile ileride yasanacak gelisimsel ve akademik yetersizliklerin Oniine
gecilebilecegi belirtilmektedir (Erdil, 2010; Cakiroglu, 2016). Bu amagla bireyin
gelisiminin izlenmesi, risk grubunda olanlarin belirlenmesi, gerekli Onlemlerin
alinmasi1 ve gereksinim duyulan miidahale programlarinin hazirlanmasi i¢in ¢esitli
tiirde degerlendirmeler yapilmasit olduk¢a 6nemlidir (Sucuoglu, 2012). Akict okuma
0zel egitim gereksinimi olan bireylerin gelisimlerinin 6nemli bir pargasidir.

3



Ogrencilerin akict okuma becerilerinin 6l¢giilmesinde farkli &lgme araglarmin
kullanildig1 bilinmektedir. Bu 06lgme araclarmin tutarliliklarinin - incelenmesi
kullanilacak 6lgme aracinin belirlenmesi icin &nemlidir. Ogrencilerin okuma
akiciliklarinin  degerlendirilmesi,  performanslarinin ~ beklenen  standartlarla
karsilastirilarak okuma diizeylerinin belirlenmesine yardimci olur, uygun amag ve
materyal secimini kolaylastirir (Rasinski, 2004). Ozel gereksinime sahip dgrencilerin
okuma akiciliklarinin 6l¢lilmesinde normal gelisim gosteren O6grencilerde kullanilan
Olgme araglar1 kullanilmaktadir. Yildiz vd., (2009) prozodik okumayr “Okuma
Prozodisi Rubrigi” ile degerlendirmistir. Bu 6l¢ek akici okumayzi; hiz, piiriizsiizlik,
ifade ve ses diizeyi ve sozciik Obekleri agisindan incelemektedir. Segkin (2012),
Ozgill 6grenme giicliigli olan ¢ocuklarda prozodi okumayi Slgme amaci ile “Cok
Boyutlu Okuma Akiciligit Puanlama Anahtar1’” kullanmistir.  Miller  ve
Schwanenflugel vd., (2006), spektrografik olglimlerin ve gézlem formlarinin akici
okuma diizeyinin belirlenmesinde 6nemli oldugunu belirtmistir. Bastug ve Keskin
(2011), prozodik okumay1 sesli okumada tonlama, vurgulama, anlam ftniteleri ile
okuma, metindeki duyguyu yansitarak okuma, okuma ritmi ve ses Ozellikleri gibi

boyutlari ile dlgen “Prozodik Okuma Olgegi” ile dlgmiistiir.

Arastirmada kullanilan her iki 6l¢ekte derecelendirme puanlama anahtari tipinde
olusturulan 6l¢cek modelleridir. Bu nedenle Cok Boyutlu Okuma Akicilig
Anahtar’'ndan elde edilen sonuclarla Prozodik Okuma Akiciligi Olgeginden elde
edilen puanlar arasindaki tutarliligi incelemek oldugundan, bu 6lgme araglarinin
uygulanmasindan elde edilen sonuglarin karsilagtirilmasi tutarlilik konusunda goriis

olusturmaya yardimec1 olabilecektir.

1.1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismada 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma akiciligini 6lgmede kullanilan
Cok Boyutlu Okuma Akiciligt Puanlama Anahtari’ndan elde edilen sonuglarla
Prozodik Okuma Akicilifi Olgeginden elde edilen puanlar arasindaki tutarliligi

incelemek amacglanmustir.



Bu arastirmada su alt amaglar belirlenmistir.

1. Cok Boyutlu Okuma Akiciligt Puanlama Anahtari’ndan elde edilen
sonuglarla Prozodik Okuma Akiciligi Olgegi’nden elde edilen puanlar
arasindaki tutarlilik var midir?

2. Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtart ile Prozodik Okuma
Akicihign Olgegi’nden elde edilen sonuglar giivenilirlik bakimindan farklilik
gostermekte midir?

3. Prozodik Okuma Akicilig Olgegi puanlari engel tiiriine gore farklilik gosterir
mi?

4. Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtar1 puanlari engel tiirline gore
farklilik gosterir mi?

5. Prozodik Okuma Akiciligi Olgegi puanlart cinsiyete gore farklilk gosterir
mi?

6. Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtar1 puanlar cinsiyete gore

farklilik gosterir mi?

1.2. ARASTIRMANIN ONEMIi

Okuma becerisi sadece Tiirk¢ce dersinde degil, matematik, sosyal bilgiler, fen ve
teknoloji gibi derslerde de 6grencinin akademik basarisini belirleyecek 6nemli bir
beceridir (Iscan, vd.,2016). Okuma ruhsal ihtiyaglar1 gidermeye de katkida bulunur.
Akic1 ve dogru okuyamayan kisi bunun baskalar: tarafindan fark edilmesinden endise
duyar ve baski altinda hisseder. Okuyamayan kisiler kiiltiirel ve akademik
etkinliklerde yeterli olamayabilir. Insanlarla iletisim kurmakta zorlanabilir. Ancak lyi
bir okuyucu genelleme yapabilir, ¢ikarimlarda bulunabilir ve elestirel diisiinebilir
(Akyol, 2020).

Prozodik okuma, okuyucunun dogru ses tonu ve vurgusu ile diger sozel ifade
becerilerinin etkin kullanimiyla okunan metnin anlamint dogru sekilde ifade
etmesidir. Otomatik islemleme ve prozodik okuma becerileri okuyucunun metni
konusur gibi okumasini saglamaktadir. Prozodik okuma becerisi hem okuyucunun

okudugunu  anlamasim1  hem de  dinleyicinin  dinledigini  anlamasim



kolaylastirmaktadir. Prozodik okuma ipuglari, dinleyicinin okuyucunun okudugunu

anlama becerisi hakkinda da fikir sahibi olmasin1 saglar (Segkin, 2012).

Zihinsel yetersizligi bulunan oOgrencilerin ¢ogunlukla akademik basaris1 zayif
olmaktadir. Hafif derecede zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okuma diizeyleri
yaslarina ve zeka diizeylerine paralel olmayip, geride kalmaktadir. Dogru ve anlagilir
okuyan fakat okudugunu anlama becerisinde problem yasayan 0zel gereksinimli
bireylerin okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi ¢ok onemlidir. Okudugunu
anlama becerisi Tiirkge dersinde Ogretilmektedir. Okuma ile dinleme “anlama”
becerisi iken, yazma ve konusma ise “anlatma” becerisidir (Isikdogan, 2009).
Brezniz (2006)’e gore son yillarda, artan sayida kanit, disleksiklerin kelime
okumada, okudugunu anlamay1 etkileyen akicisizlik sergilediklerini gostermistir.
Geng disleksiklerin yagitlarina uygun diizenli okuyucularla karsilagtirilmasi,
disleksik okuyucularin yalnizca daha fazla sayida kod ¢ozme hatasi yapmakla
kalmayip, aynt zamanda sozciikleri, sahte sozciikleri ve baglantili metni desifre
ederken daha uzun performans siireleri sergilediklerine isaret etmistir. Bu bulgular,
arastirmacilari, hizli kelime ¢6zme becerilerinin diizenli ve diizensiz okuma
performansi arasinda ayrim yapan ek bir faktor oldugunu ve zayif okuyucularin
yalnizca dogruluktaki zorluklarla degil, aym1 zamanda akict olmayan kelime

okumalartyla da karakterize edildigini sdylemeye yoneltmistir.

Okuma gii¢liigii olan 6grenciler harf-ses iligskisi kurma, prozodik okuma, otomatik
islemleme ve okudugunu anlama becerilerinde sorunlar yasarlar. Yapilan
caligmalarda okuma gii¢liigii olan 6grencilerin sik¢a yaptigr hatalar harf/hece atlama,
sOzcligli yanlis okuma, yerine baska harf koyma ve harf/hece ekleme olarak

belirlenmistir (Seckin, 2012).

Bu arastirma 6zgiil 6grenme giicliigli ve hafif zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
prozodik okuma akiciliginin Olglilmesinde kullanilacak Olcekleri
degerlendirmektedir. Bu 6l¢eklerin degerlendirmesi okuma akiciliginin dogru tespiti

ve akicilik problemlerinin diizeltilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.



1.3. ARASTIRMANIN KAPSAM ve SINIRLILIKLARI

Bu arastirma 2021-2022 egitim &gretim yilinda Istanbul ve Karabiik illerinde
bulunan 75 0Ozel egitim 6grencisi ile smirlidir. Bununla birlikte aragtirma, Cok
Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtar1 ve Prozodik Okuma Akiciligi
Olg¢eginden elde edilen veriler ile sinirlandirilmistir. Arastirmada verilerinin farkl iki
ilden toplanmasi da bir bagka sinirliliktir. Bu arastirma 6zel gereksinimli ¢ocuklarla
smirhidir. Arastirmada elde edilen sonuglar normal gelisim gosteren gocuklar i¢in
genelleme yapilamaz. Bu arastirma verileri pandemi doneminde toplanmustir.
Pandemi donemi kosullarinin veri toplamay1 giiglestirmesi genis 6rneklem gruplarina

ulagsmay1 engellemistir.



BOLUM 2

GENEL BiLGILER

Calismanin bu boliimiinde genel bilgilere yer verilmektedir.

2.1. DIL

Biihrer’e gore dil topluma hizmet eden iletisim “organon”dur. Dilin bu anlamda ii¢
amaci vardir. Birincisi bilgiyi direkt olarak iletmek ornek: kedi masadadir, ikincisi
duygular dile getirmek 6rnek: ““ah!”,”bu harika!”,”aman allahim!”, {igiinciisii ise bu
ikisinin kombinasyonu olarak konun muhatabinin dikkatini ¢ekip bir iligki baslatarak
iletisim kurmaktir 6rnek: ”hey sen!”, “arkadagim” gibi... (Akt. Medina, 2005). Ayni
zamanda dil becerilerinde yazma ve konusma anlatmayi saglarken, okuma ve
dinleme anlamay1 saglamaktadir. Dinleme ve okuma hayatin her alaninda mevcuttur

(Ozbay ve Cetin, 2011).

2.2. DINLEME ve OKUMA BECERILERI

Bu baglik altinda dinleme ve okuma becerileri ile ilgili genel bilgilere yer verilmistir.

2.2.1. Dinleme Becerileri

Isitme fizyolojik bir siirecken, dinleme uyaranlari almay1 igerir (Kartika, 2022).
Dinleme becerisi sosyal hayatta etkili ve saglikli iletisimi saglarken, okulda da
O0grenmenin ve basarinin temel basamagini olusturmaktadir. Dinleme becerisi
gelismis bir birey okulda ve sosyal hayatta dinleme becerisi gelismemis bir bireye
gore bilgiyi daha kolay anlar ve uygular. Sosyal hayatta karsisindaki insanin duygu

ve diisiincelerini dogru anlar ve daha saglikli ve etkili bir iletisim kurmus olur. Bu
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sayede hem is hayatinda hem sosyal ¢evresine hem de akademik hayatinda daha
Ozglivenli, problemleri kolayca ¢ozebilen bir kisilik insa eder. Buna bagl olarak da

daha basarili olur (Dogan, 2010).

Helen ve arkadaslari dinleme becerileri lizerine ytirtittiikleri arastirmada, ilkokul
Ogrencilerinin birinci dil dinleme becerilerine iligkin deneysel arastirmalarin
sistematik bir incelemesini sunmaktadir. Toplamda 27 calisma se¢ilmis ve gézden
gecirilmistir. Bu incelemenin amaci iki yonliidiir. Ik olarak, dinleme becerilerinin
sonu¢ degiskenleri Brownell'in (2006) kavramsal HURIER modeline gore
etiketlenmistir. Sonuglar, ¢ogu ¢alismanin dinleme becerilerini isitsel mesaji
hatirlama, anlama veya yorumlama yetenegi olarak degerlendirdigini gostermistir.
Ikincisi, Palardy ve Rumberger'in (2008) modeline gore ilkokul 6grencilerinin
dinleme becerilerinin siif diizeyi, O0gretim uygulamalar1 (06r. dinleme stratejisi
Ogretimi) ve ayrica sinif ozellikleri (6r. simf giiriiltiisii) ile 6nemli dlgiide iligkili
oldugunu bulmustur. Ogrenci diizeyinde de o6grencilerin dinleme becerileri ile
biligsel becerileri (6rn. isleyen bellek) ve arka plan 6zellikleri (6rn. sosyoekonomik
durum) arasinda anlaml bir iliski bulunmustur (Boudeaudhui vd., 2018). Saglikli bir
iletisimin  gerceklesebilmesi i¢in anlaticinin  kendini en iyi sekilde ifade
edebilmesinin 6nemli oldugu gibi dinleyicinin de bu mesaji en dogru sekilde
anlamlandirmas1 6nemlidir. Alicinin duyduklarini anlamlandirmas: i¢in su sartlar

yerine getirilmelidir (Ozbay ve Cetin, 2011):

Alict sesleri tam olarak isitmelidir.
Ortam igitme i¢in uygun olmalidir.

Mesaj net olmalidir.

A wbp e

Kullanilan dil dinleyiciye uygun olmalidir.

Yukaridaki sartlar ile ileticinin dil kurallarin1 bilmesi ve yerinde kullanmasi

gereklidir. Vurgu, tonlama ve telaffuza da dikkat edilmelidir.



2.2.2. Okuma Becerileri

Bireyin okuma siirecinde iki agamali olarak yazili olan sembolleri ¢oziimlemesi ve
¢oziimlenmis sembolleri anlamlandirmasina okuma becerisi denir (Iscan, vd., 2016).
Fiziksel ve zihinsel faktorlerin birlesimiyle gergeklesen okuma basit bir kod
¢ozmenin ¢ok Otesindedir. Okuma kavrama, analiz ve degerlendirme becerilerini
barmdirir. Bu siirecin ilk asamasi gérme ve dokunma ile beyne iletilen harflerin
sekillerin ve sembollerin algilanip kavranmasidir. Sonraki asama ise goziimiiz ile
beyne iletilen sembol, harf ve sekillerin anlamlandirilip kavranmaya g¢alisilmasidir.

Bu da okumanin zihinsel boyutunu kapsar (Kaya ve Kardas, 2020).

Bir dilin 6grenilmesi ve uygulanmasi okuma ile gerceklesir. Okuma, 6grencilerin
okul yasantilarinin ilk yillarinda edindigi bir kazanimdir. Bu eylem sesli ve sessiz
okuma olarak iki sekilde gerceklesir. Okumanin son asamasi ise metnin
anlamlandirilmast ve yorumlanmasidir (Gokbulut ve Dagli, 2019). Zihinsel gelisim
stirecinde okuma, konusma ve yazma ile giiclenir (Sidekli, 2010). Okuma, temel
egitimde oldugu gibi ileri egitimde de 6grenci i¢in dnemlidir. Okuma becerisi sadece
Tiirk¢e dersinde degil, matematik, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji gibi derslerde de
dgrencinin akademik basarisim belirleyecek dnemli bir beceridir (Iscan, vd.,2016).

Hafif derecede zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okuma diizeyleri yaslarina ve
zeka diizeylerine paralel olmayip, geride kalmaktadir. Dogru ve anlasilir okuyan
fakat okudugunu anlama becerisinde problem yasayan 6zel gereksinimli bireylerin
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi 6nemlidir (Isikdogan, 2009). Thomas

(1996), zihinsel engelli 6grencilere okuma 6gretimini ti¢ geleneksel tiire ayirmastir:

e QGelisimsel okuma: bu tiir okuma egitimi, okuma ve okudugunu anlamanin
mekaniklerini igerir.

e Islevsel okuma: Bu tiir bir okuma dgretiminde ana odak noktasi1, dgrencilerin
okuma sorunlar1 ¢dzmek i¢in gerekli bilgileri elde etmek ve giinliik
gorevlerini tamamlamak gibi aktiviteleri igeren okuma becerilerini nasil
kullanabilecekleri ile ilgilidir.

e Telafi edici okuma: bu tiir okuma, hala smif seviyesinin iki sinif veya daha

altinda performans sergileyen 6grenciler i¢in uygundur (akt. Alnahdi, 2015).
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Okuma eylemini gergeklestiren bireyin bu siire¢te metni anlamlandirmasi ve
yorumlamasi i¢in kullandig1 zihinsel islem siireglerine “okudugunu anlama
stratejileri” denir. Okudugunu anlama stratejilerinden okunan metin hakkindaki
onceden edinilmis bilgileri kullanma, okumadaki amacin belirlenmesi, tahmin
yiirlitme, dikkat, sesli ya da sessiz okuma, not yazma, 6zet ¢ikarma, konu ya da ana
fikir belirlenmesi, sorgulama, ¢ikarimda bulunma ve anlasilmayan sozciik, climle ya
da paragraflarin arastirilmasi (Gokbulut ve Dagli, 2019), soru sorarak okuma, sz
korosu, okuma tiyatrosu, tartigarak okuma, gdéz atarak okuma ydntemleri okuma

becerilerinin gelismesinde dnemli bir etkendir (MEB, 2009).

Ogrencilere okuma sirasinda yararlanmalar1 igin asagidaki stratejiler ogretilir
(Baydik, 2011):

1. Okudugunu anlamasii gozlemleme: dgrencinin metni anlayip anlamadigina
bak, metindeki hatalar1 bulmak, dikkatin dagildigini fark etmek, anlamini
bilmedigi sozciikleri fark etmek gibi becerileri igerir.

2. Onceden edinilmis bilgiyi kullanmak ve bu onbilgi ile konu arasinda iliski
kurma: Onceden neler bildigini diisiinme, bildikleri ile metin arasinda iliski
kurma ve metindeki eksik bilgileri onbilgisi ile giderme.

3. Metin ile ilgili tahmin yiirlitme: metnin bashigindan ya da resimlerinden
yararlanarak metnin ne hakkinda oldugunu diisiinme, metinde neler olacagini
tahmin etme ve okurken bir sonraki olayr tahmin etme gibi becerileri igerir.

4. Metni netlestirme: anlami bilinmeyen kelimelerin bulunmasi, anlasilmayan

ya da zor ciimlelerin netlestirilmesi.

Okuma hizini ayarlama.

Metinde 6nemli ya da ilgisini ¢ceken yerleri belirleme, altin1 ¢izme.
Not tutma.

Hayal etme/zihinde canlandirma.

© © N o O

Metin yapist bilgisinden yararlanma: metnin bilimsel mi edebi mi oldugunu
anlama, neden sonug iliskisi kurma.

10. Dikkat dagilinca okunan kisma tekrar donme.

11. Metin zor geldiginde iizerinde iyice yogunlagma.

12. Okudugunu kavramaya yardimci olmasi i¢in gerekirse yliksek sesle okuma.
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13. Metinde ¢eligkili bir bilgiyle karsilasinca metni tekrar gdzden gecirme
(Karatay, 2014).

Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arttik¢a okuma ilgileri de artmaktadir. Bu

da daha iyi bir okur olmalarin1 saglamaktadir (Arici, 2018).

2.3. OKUMANIN UNSURLARI

Okuma eyleminin gorme ve seslendirme kismi okumanin fiziksel yoniinii i¢erirken,
kod ¢ozme ve anlamlandirma kismi zihinsel yoniinii icermektedir. Bu sebeple
okumayr meydana getiren unsurlar zihinsel ve fiziksel olarak ikiye ayrilir

(Kurudayioglu, 2011).

2.3.1. Fiziksel Unsurlar

Okuma siirecinin baglamasini saglayan ilk sey gozdiir. Okuyucunun harfi, sembolii,
sekli anlamlandirabilmesi i¢in 6ncelikle gérmesi gerekir. Ancak sadece bu yeterli
degildir. Gozle birlikte gérme alani agis1, punto, gdz- ses genisligi ve ses organlari da

gereklidir (Akgamete, 1989).

Goz

Goriintli gozlerde degil, beyinde olusur. Goriintiiden gelen 1sinlar 6nce korneadan
gecerek retinaya ulasir. Retinaya ulasan 1s1k 1s18a duyarli hiicreler tarafindan sinir
sinyallerine ¢evrilir ve beyinde gorsel verilerin islendigi merkeze gonderilir. Boylece
algiladigimiz nesneyi gormeye baslariz. Eskiden okuma sirasinda goziin yazi
tizerinde diiz ¢izgi halinde gidip geldigi diisiiniiliirdii. Ancak arastirmalar sonucunda
g6zlin okuma siirecinde diiz ¢izgi halinde gidip geldigi degil, sigramalar ile hareket
ettigi bulunmustur. G6z metni okurken bir satirda durur, birka¢ kelimeyi kavrar ve
tekrar sigrar. Okuma esnasinda goz ne kadar ¢ok sigrarsa o kadar hizli okuma yapilir.
Ayrica goz yazidaki harf ya da kelimeleri ayr1 ayr1 degil, bir biitiin olarak goriir. Goz
gorlintiiyli sigrama esnasinda degil, odaklanma esnasinda alir (Tirkkan, 2000)
Yetenekli okuyucular, sakkad adi verilen bir dizi kisa goz hareketiyle bakiglarim

metnin satirlar1 boyunca kisa fiksasyon duraklamalar1 ile hareket ettirirler.
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Cocuklarin gbz hareketleri {izerine yapilan arastirmalar ¢ocuklarin okuma becerisi
gelistikce bir yetiskin gibi daha fazla, daha uzun ileri goz hareketleri, daha az ve
daha kisa siire sabitleme ve daha az gerileme (yani geriye dogru goz hareketi)

davraniglarin1 gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Liu vd., 2021).

Aktif Gorme Alani ve Agisi

G0z okuma sirasinda odaklanirken bir noktada 13-15 derecelik agiyla sabitlenir. Bu
ac1 sinirinda kalan alana aktif gorme alani denir. Bu alanda g6z net bir sekilde yaziy1
goriir. Buna da netlik agist denir. Goz ancak bu netlik agisinda kalan yazilari
algilayabilir. Goziin olusturdugu bu gorme alani daire veya elips seklindedir. G6z
normalde 70-80 derecelik agiyla sagini ve solunu gorebilir. Bu goriis kirk veya

ellilerde kaliyorsa gérme bozuklugu vardir (Arici, 2008).

Goz- Ses Genisligi

Her sozciigiin zihnimizde gorsel bir karsiligi vardir. Gz sézctigii gordiigli anda bu
imgeyle tanir. Ayn1 zamanda sdzciigiin bir de devimsel imgesi vardir. Ornegin "ates"
sOzciigiiniin zihinde hem imge hem de sesi vardir. Kisinin sdzciigii tanidigi an ile onu
icinden seslendirene kadar olan siireye goz ses genisligi denir. Kisinin okumasi
gelistikce metni gormesiyle icinden seslendirmesi arasindaki zaman artmaktadir.
Ciinkii kisi kelimeyi seslendirmeden oOnce zihninde anlamlandirmaya ¢alisir.
Okumanin baglangicinda sesli okuma anlamay: kolaylastirir ancak zamanla ses goz

genisligi arttif1 icin sessiz okumaya gecilmelidir (Kurudayioglu, 2011).

Okuma Mesafesi
Goziin yorulmadan metni rahatga okuyabilmesi i¢in gz ile metnin uygun uzaklikta
olmas1 gerekmektedir. Bu mesafeye okuma mesafesi denir. Dogru okuma igin

mesafenin 30-40 santimetrelik olmas1 gerekir (Kaya ve Kardas, 2020).

Punto

Ingiltere'de yapilan bir calismada kitaplarin 7 yasindaki ¢ocuklar igin 24 punto, 7-8
yasindakiler i¢in 18 punto, 7-9 yasindakiler i¢in 12 punto, 9-12 yasindakiler i¢in 11
punto ve 12 yasin {istiindeki cocuklar i¢in 10 punto ile yazilmasi gerektigi
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saptanmistir (Kaya ve Kardas, 2020). MEB (2016)'e gore ilkokul 3.smif kitaplarinin

14 punto ile ve 4.smif kitaplarinin 12 punto ile yazilmasi gerekmektedir.

Ses organlar
Sesli okuma bir ¢esit konusma oldugu i¢in konusmada aktif olan biitiin organlarin

saglikli ve esgiidiimlii olmas1 gerekmektedir (Kaya ve Kardas, 2020).

2.3.2. Zihinsel Unsurlar

Goz, okuma sirasinda harfleri, sembolleri ve sekilleri noronlar araciligiyla beyne
ilettikten sonra okumanin ikinci asamasi olan zihinsel asama baslar. Bu asamada
beyin kendisine gonderilen verileri gegmis 6n bilgilerini kullanarak anlamlandirmaya

caligir (Kaya ve Kardas, 2020).

Beyin

Ogrenme bir noéronun diger ndronlart etkilemesiyle ve sinapslardaki degisimlerle
olusur. Sinapslardaki baglantinin ¢oklugu beynin dili, bilgiyi anlamlandirmasini,
yiizleri ve yerleri kaydetmesini saglar. Yani zihinsel islevi belirleyen unsur beyindeki
hiicreler degil, baglantilarin ¢oklugudur. Kisacasi konusma, diisiinme, hareket etme
gibi biitiin aktivitelerimiz beyindeki néronlarin baglanti kurmasiyla olusur (Kaya,

Kardas, 2020).

Beynin bilgiyi nasil organize ettigi, depoladigi ve geri ¢agirdigi tam olarak
bilinmemektedir ama 6grenme ve hafizanin néronlarin etkilesimiyle olustugu kabul

edilmektedir (Erdamar ve Kog, 2016).

Beyindeki Yar1 Kiireler

Insan beyni sag ve sol olmak iizere iki yari kiireden olusur. Sag yarim kiirenin
fonksiyonlar1 sunlardir: Ug¢ boyutlu diisiinme, soyut diisiinme, viicudun sol tarafini
kontrol etme, miizikal ve gorsel yetenekler, duygusallik, sezgisellik, yaraticilik,
yiizleri hatirlama, problemi biitiine bakarak ¢dzme, duygularla hareket etme, yon

bulabilme becerisidir (Erdamar ve Kog, 2016).
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Sol yarim kiirenin fonksiyonlari: mantiksallik, rasyonellik, isimleri hatirlama,
problemleri pargalara ayirarak ¢6zme, viicudun sag tarafin1  kontrol etme,
matematiksel diistinme, somut diisiinme, dil 6grenme becerisidir. Okuma sirasinda
beynin iki yari kiiresi de kullanilir ancak daha g¢ok sol kiire baskindir (Kaya ve
Kardas, 2020).

Bellek- Okuma, Anlama ve Kavrama

Bellek, bilginin zihinsel olarak depolanmasidir. Bellek, insanin duyular ve
araciligiyla edindigi bilgileri kodlar, depolar ve gerek duyuldugu zaman geri ¢agirir.
Bellek, Bilgi islem kurami'na gore duyusal, kisa siireli ve uzun siireli olmak iizere
tice ayrilir. Duyusal bellek ile algilanan uyaranlar kisa siireli bellege aktarilir. Burada
20 ila 30 saniye arasinda kodlanan bilgi daha sonra uzun siireli bellege aktarilir

(Kurudayioglu, 2011).

2.4. OKUMA SURECI

Arastirmanin bu boliimiinde okuma siirecinin gelisimi, okuma prensipleri, okumanin
onilindeki engeller, okumadaki yanlishklar ve nedenleri, iyi ve zayif okuyucunun

ozelliklerine yer verilmistir.

2.4.1. Okuma Siirecinin Gelisimi

Okuma siireci sekiz agsamada incelenebilir. Bunlar (Akyol, 2014):
1. Hazirlik ve Taklit Asamasi
a. Okuma ve kitaplart merak ettiklerini belirtecek davraniglar gosterirler.
b. Okuma yazmayi taklit ederler.
c. Hikaye anlatimlarinda genellikle resimlere odaklanirlar ama yazilar
da fark etmeye baslarlar.
d. Bazi harf isimlerini 6grenirler ve sesle iligskisini kurmaya ¢alisirlar.
e. Bazi1 harfleri yazabilirler. Bu 06zellikle kendi isimlerini yazmaya
calisirken goriiliir.
2. Baslangi¢ Asamasi
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Tahmin ettirme ipuclarini igeren kitaplari okurlar.

Cogu harfin sesini tanir ve isimlerini soyleyebilirler.

Diizenli olmasa da yazarken kelimeler arasinda bosluk birakmaya
calisirlar.

Sikea karsilastiklar kelimeleri anlamlariyla bilirler.

Kiiciik kitaplar hakkindaki tartigmalara katilirlar, 6nceden edindikleri

bilgileri kullanirlar.

3. Gelisim Asamasi

a.

Anlama O0nem verme, ciimle yapilarina dikkat etme, ses bilgisine
dikkat etme gibi okuma stratejilerini kullanmaya baslarlar.

Anlamak icin gorselden ¢ok metnin iizerine yogunlagirlar.

Temel noktalama isaretlerini dogru kullanirlar (nokta, tinlem, soru
isareti gibi.).

Kiigiik kitaplar1 rahatca okurlar.

Hikayenin giris, gelisme ve sonug boliimlerini ayirt edip bu konularda
yorum yapabilirler.

Olay, kahramanlar, mekan, sonu¢ gibi hikdye unsurlar1 hakkinda

konusabilirler.

4. llerleme Asamasi

a
b.
C.
d.

e.

Farkl1 sesleri kolayca seslendirirler.

Farkl1 kitaplar1, tahmin giiciinii gelistirecek kitaplar1 okumak isterler.
Kolayca sessiz okuma yapabilirler.

Kitaplarla ilgili tartismalara katilirlar, elestirel diisiiniir ve ¢oziimler
sunabilirler.

Didaktik metinleri zevk alarak okurlar.

5. Iliskilendirme Asamasi

a.

d.

Okuma sirasinda kelime tekrarlarin1 daha az yaparlar, uzun metinleri
okurlar.

Kelime ayirt etme yetenekleri geligmistir.

Hikadyenin unsurlarin1 daha rahat yorumlayabilirler. Kiyaslama ve
karsilagtirma yapacak kadar bilgi ve tecriibe edinmislerdir.

Ilgi alanlarin1 zenginlestirirler.

6. Akici Okuma Asamasi
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a. Birden fazla kahramani ve olayr olan karmasik metinleri rahatlikla
okurlar.
b. Sessiz okuma siirelerini artirmislardir.
c. Rehberlik dahilinde grup tartismalarina girebilirler.
d. Metin hakkinda analiz yapip ve iliski kurabilirler.
7. Ustalik Asamasi
a. Isteyenler ve c¢abalayanlar sessiz okuma siirelerini daha da
artirabilirler.
b. Yardim almadan okuma materyali secebilirler.
C. Metinler arasinda rahatlikla se¢im yapabilirler.
d. Karmasik anlamlari iiretmede gelismislerdir.
e. Farkl bilgi edinme stratejileri kullanirlar.
8. Bagimsiz Okuma Asamasi
a. Ust diizeyde materyal secip okurlar.
b. Edebi iiriinler {izerinde analiz yapip, elestirip degerlendirebilirler.
c. Problemleri fark edip ¢ozebilirler.
d.
On- on iki yag aras1 donem somut donemden soyut doneme ve ¢ocukluktan ergenlige
gecilen zamandir. Yukaridaki siireclerden yola ¢ikarak, bu yas donemi ¢ocuklar
elestirel diisiinmeyi ve diislince iiretmeyi destekleyecek roman, siir, tarihi icerikli

eserler gibi kitaplara yonlendirilebilir (Samur, 2018).

2.4.2. Okuma Anlama Siireci islem Basamaklar

Okudugunu anlama genel olarak tanimlandiginda metin ve okur olarak iki dgenin
etkilesimidir denilebilir. Okudugunu anlama, bu etkilesim sonunda okurun zihinsel
ve fiziksel giiciiniin ayn1 anda islemine dayali her tiirlii duygu, bilgi ve diisiince
aligverisidir. Okudugunu anlama siireci alt1 islem basamagini icerir. Bunlar (Karatay,
2018):

1. Okurun alfabeyi ve gorsel sembolleri bilmesi,

2. Kelime ve sembollerden yansiyan 15181n g6z ile algilanip, beyne iletilmesi,

3. Okurun ilisi kurma kavram becerisini yapabilmesi,
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4. Okuyucunun sema kurma, iliskiyi anlama, analiz etme ve elestirel diistinme
becerilerini gerceklestirebilmesi,
5. Ogrenilen bilgilerin depolanmasi ve yeni bilgilerin kodlanmast,
6. Kodlanan, depolanan bilgilerin istenildiginde geri ¢agrilmasi, hatirlanmasi ve
tekrar kullanilabilmesidir.
7.
Bu asamalara bakildiginda iyi bir okur olabilmek i¢in 6ncelikle okumay1 bilmek
gerekir. Harflerden olusan sozciikleri ¢6zme ve anlamlandirma 6grenildikten sonra
elestirel okuma becerisi kazanilir. Okuma siireci kendi igerisinde okuma prensiplerini
de barmdirabileceginden ikisi birbiriyle yakindan ilgilidir diyebiliriz. Bu sebeple

asagida okuma prensiplerinden bahsedilmistir.

2.4.3. Okuma Prensipleri

Gegmis on yilda yapilan aragtirmalara dayali olarak okuma eyleminin dogasi iizerine
bazi temel prensiplerden soz edilir (Anderson ve digerleri, 1985). Bunlar okumada

anlam kurma, okumada akicilik, okuma stratejileri, giidiilenmedir.

Okumada Anlam Kurma

Metinler direkt olarak kendini ifade edemez. Kisinin metni anlayabilmesi i¢in 6n
bilgiye sahip olmasi gerekir. Kisi diigiin ile ilgili bir metin gordiigiinde dnceden
edindigi tecriibeler ve bilgiler devreye girer ve metinde 6n bilgi sayesinde anlam

kurmasi kolaylasir (Aytas, 2005).

Okumada Akicilik

Akici okuma temelde kelimeyi tanima ve ayirt etmeye dayalidir. Birey iyi okuyucu
seviyesindeyse kelimeyi daha hizli tan1yip anlamlandirabilecegi i¢in, dogru okumaya
caligmakla enerji harcamak yerine, anlamaya daha fazla enerji ve vakit
harcayabilecektir. Bu sayede dikkatlerini tek tek kelime anlamaya degil, metni

¢ozmeye yoneltmis olacaklardir (Akyol, 2020).

Okuma Stratejileri
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Stratejik okuma, okuyucunun metni gordiigiinde 6n bilgilerini kullanarak uygun bir
amag¢ ve yontem belirleyip o sekilde okumasi demektir. Okuyucu sinav i¢in okuma
ve zevk i¢in okumay1 ayirt etmeli buna gore bir strateji belirlemelidir. Bu sayede

daha kolay ve daha kisa siirede okuyacaktir (Aytas, 2005).

Giidiilenme

Giidiilenme okumayr 6grenme ve gelistirmede ¢ok onemli bir unsurdur. Zayif
okuyucular okuma ve anlamada yetersiz olduklar1 i¢in okumaya karsida isteksiz
olurlar. Okurken zorlandiklar1 i¢in baski hissederler. Boyle zamanlarda 0gretmen
ogrenciye yardim etmeli, cesaretlendirmelidir. Ogretmenin uygun gretim ortamini
hazirlamasi, ilging metinler se¢mesi, isbirlik¢i 6grenmeyi desteklemesi, farkli okuma
stratejilerini kullanmasi, gerekli yerlerde 6diil ve 6vgii kullanmasi, 6§renci merkezli

Ogretmeyi saglamasi glidiilenmeyi artiran yollardandir (Akyol, 2020).
2.4.4. Okumanin Oniindeki Engeller

Okuma siirecinde fiziksel ve zihinsel unsurlarin birlikte ¢alistigi bilinmektedir. Bu
zihinsel ve fiziksel mekanizmalarin birinde ya da birkacinda olusan bozulmalar
okuma becerisinin yeterli seviyede kazanilmasini engellemektedir. Bu da okumada

hata, yanlis telaffuz, yanlis anlama gibi okuma kusurlarina sebep olmaktadir.

Fiziksel Engeller
1. Goz kaslarmin yeterince gelismemis olmasi,
2. Gorme bozukluklari,
3. Sasilik,
4. Oturma bozuklugu,
5. Okuma ortaminin uygun olmamasi,
6. Metnin baski niteligi.
Bilissel Engeller
1. Metne odaklanamama, odagi slirdiirememe,
2. Kelime haznesinin gelismemis olmasi,
3. Okunan metin ile ilgili 6n bilgileri kullanamama,
4. Dalginlik ya da dikkatsizlik,
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Uyku sorunu,
Kisisel Engeller,
Metindeki bilgi ve fikirleri analiz edememe,

Baski hissetme,

© © N o O

Bir seyler yiyip igmek (dikkati dagitacak kadar),

10. Duygusal sorunlar (Karatay, 2018).

11.
Yukaridaki engeller sebebiyle okumasi kusurlu olan bireyler sesli ve sessiz okumada
yavagtir. Ayrica anlama hatalar1 vardir. Bu kisilerin sahip olduklar1 engelleri

belirlenmeli ve bir uzmandan destek alinmalidir (Akyol ve Y1ldiz,2010).

2.4.5. Okumadaki Yanhshklar ve Nedenleri

Literatiire bakildiginda zayif okuyucularin okuma sirasinda sik yaptigi hatalardan
bazilar1 atlayip ge¢me ve ekleme, ters cevirme ve tekrar olarak goriilmektedir.

Asagida bu hatalar agiklamalartyla birlikte verilmistir.

Atlayip ge¢cme ve ekleme

Eklemeler okumaya akicilik katmak i¢in yapilabilir. Genelde az sayida yapilmakta ve
climlenin anlamim1 bozmamaktadir. Fazlaca ve anlamsiz eklemeler yapiliyorsa
ogrenciye doniit verilmelidir. Atlamalar ise kelimenin tamaminda, hecede ya da
harflerde yapilmaktadir. Bu yanlislar hizli okumadan, dikkatsizlikten, ya da kelime-
harf bilgisinin yetersizliginden kaynaklanabilir. Bu hatalar okumanin sonunda

cocuga tekrar okutulur (Giilerer ve Batur, 2004).

Ters ¢evirmeler

En ¢ok goriilen ve 6zellikle birinci sinif ¢ocuklarmin yaptiklari yanlislardan biridir.
Bu hata genellikle okumay1 6grenme siirecinde yapilan hatadir. Harflerde ¢evirmeler
"d" yerine "b", "b" yerine "p" kullanmak seklinde goriiliir. Kelimelerde gevirmeler
ise "ev" yerine "ve", "vay" yerine "yav" kullanma seklinde goriiliir. Okuma ve yazma
becerisi tamamen kazanildiktan sonra bu hatalar azalir. Cocuk yedi yasindan sonra
hala ters ¢evirme yapiyorsa, bu sorun ciddiye alinmalidir (Tuncay, 2021).

Tekrar
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Zay1f okuyucularin yaptigi en sik hatalardan biri de tekrardir. Bunun en biiyiik sebebi
kelime tamima yetersizligidir. Bazen bu olumsuz bir aliskanlik seklinde de
goriilebilir. Ikisini ayirt etmek igin su yapilabilir: Cocuk kendi diizeyinde bir metni
cok tekrarli okuyorsa daha diisiik kademe bir metin verilir. Eger bu metni az tekrarh
okursa sebep kelime tanima yetersizligidir. Cocuk diisiik kademe metni yine ¢ok
tekrarlt okuyorsa bu bir aliskanlik olarak degerlendirilebilir. Bu durumda okuma
yaparken kelimeye isaret edilmelidir. Koro, tekrarlayic1 okuma, eko okuma seklinde

yontemler uygulanabilir (Akyol ve Diindar, 2014).

Ogrencilerin kelime okuma dogrulugunun odl¢iilmesi ¢ok cesitli bigcimler alabilir.
Basit¢e sozlii okumayi dinlemek ve her 100 kelimedeki hata sayisin1 saymak, bir
birey veya 6grenci grubu i¢in ¢esitli 6gretim amaclari i¢in uygun metnin se¢imi i¢in

paha bigilmez bilgiler saglayabilir (Hudson vd., 2005).

Okuma hizinin 6l¢iilmesi, baglantili metinde hem kelime okuma otomatikligini hem
de okuma hizin1 kapsamalidir. Otomatikligin degerlendirilmesi, goriis-kelime bilgisi
testlerini veya kod ¢6zme hiz1 testlerini igerebilir. Kod ¢6zme hiz1 testleri, genellikle,
sozciiklerin ve sembollerin anlamlandirilip hizli ¢6ziilmesinden olusur. Sozciik
okuma oraninin 6l¢iilmesi, degerlendirilmekte olan yapinin &grencinin ses-sembol
bilgisini kullanarak sozciiklerin kodunu otomatik olarak ¢dzme yetenegi olmasini
saglar. Okuma hizinin Ol¢limii, en tipik olarak zaman ayarli okumalarla
gerceklestirilir. Bir 6grencinin baglantili metni okuma zamanlamalari, 6gretmenin
dogru okunan kelime sayisini ve belirli bir zaman diliminde yapilan hatalarin sayisini
gézlemlemesine olanak tanir. Zamanlamali okumalardan elde edilen veriler

genellikle bir zamanlama ¢izelgesine kaydedilir (Hudson vd., 2005).

2.4.6. 1yi ve Zayif Okuyucunun Ozellikleri

Asagida 1y1 ve zayif okuyucularin okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi
acisindan Ozellikleri karsilastirilmistir. Danigsmanin bu konuda bilgisi olursa,

okuyucunun zayif yonlerinin gelismesine katkida bulunabilir (Akyol, 2014).
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Cizelge 2.1. lyi ve zayif okuyucunun &zellikleri

Okuma Oncesinde Iyi Okuyucular

Okuma Oncesinde Zayif Okuyucular

On bilgilerini kullanabilirler.
Okuma amaci belirlerler.
Uygun okuma y6ntemini segerler.

Okuma eyleminin agamalarini bilirler.

Okuma siireci ya da materyali hakkinda hig
diistinmeden okurlar.
Neden okuduklariin farkinda olmazlar.

Okuma amaci1 belirlemezler.

Amaca uygun bir okuma yontemleri yoktur.

Okuma Sirasinda Iyi Okuyucular

Okuma Sirasinda Zayif Okuyucular

Sentez yapabilirler.

Materyale ya da siirece dair soru sorarlar.
Okurken sesli diiglinebilirler.

Cikarimlarda bulunurlar ve tahmin
yiiriitiirler.

Ne anladiklarinin ya da ne kadar
anladiklarinin farkindadirlar.

Kelimelerin anlamin1 bilmiyorlarsa hig
umursamadan kelimeyi atlar ve okumaya
devam ederler. Kelimenin anlamini
O0grenmeye ¢alismazlar.

On bilgilerini ve tecriibelerini kullanamazlar.
Metin hakkinda hig diislinmeden okumaya
devam ederler.

Anahtar kelime veya kavramlar1 tanimadan
Oylesine okurlar.

Kolayca dikkatleri dagilir ve ne anladiklarin
ya da anlamadiklarini bilmezler.

Okuma Sonrasi Iyi Okuyucular

Amaglarinin gerceklesip gerceklesmedigi
lizerine disiiniirler.

Ne anladiklarini soyleyip degerlendirirler.
Konuya dair temel fikirleri sdyleyebilirler.

Ogrendiklerini, ¢ikardiklar1 anlamlar kendi
climleleriyle anlatirlar.

Iyi okuyuculara gore basar1 gayret ve
¢alismanin sonucudur.

Okuma Sonrasi Zayif Okuyucular

Ne okuduklarina dair fikirleri yoktur.

Anlayip anlamadiklarii tek basina kontrol
edemezler.

Ne anladiklar1 soruldugunda genellikle
yazarin kelimelerini sdylerler.

Metnin yiizeysel anlam1 diginda daha ilerisini
sOyleyemezler.

Zay1f okuyuculara gore basari sans eseri
olur.

Zayif okuyucuya yardim edilirken dikkat edilmesi gerekenler asagida yer almaktadir

(Akyol, 2020).
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1. Okumaya baslamadan Once Ogretmen Ogrencinin bir amag belirlemesine
yardimer olmalidir. Ogrencinin "ne i¢in okuyorum?", "ne ariyorum?"
sorularini sormast saglanmalidir.

2. Belirlenen amaca uygun olan okuma hizi ve yontemi se¢ilmelidir.

3. Ogrenci okuma oncesinde/ sirasmnda ©on bilgisini kullanma konusunda
yonlendirilmelidir.

4. Metin, olay basamak ve sirasina gore okunmali bunlara odaklanilmalidir.

5. Birinci okuma anlasilir olmamaissa tekrar edilmelidir.

6. Bilinmeyen kelimelerin 6grenilmesinde bir kaynaktan (6gretmen ya da
sOzliik) yardim alma teknigi 6gretilmelidir.

7. Anlama siireci ¢cocuga dgretilmelidir.

8. Cocuk okurken yanlis okunan kelimelerde 6gretmen diizeltme yapmalidir.

9. Ogretmen soru sorma zamanini, seklini ve tiiriinii dogru uygulamalidr.

Zay1f Okuyucular genellikle diizensizlerdir ve islerini tamamlayamazlar. Cabuk
usanirlar ve testlerde basarisizlardir (Akyol, 2020). Bu sebeple okuyucuya kendisine
0zgl akima aligkanligin1 kazandirmada destek verilmelidir. Bu giigliikler okuma
aligkanligr ile azaltilabileceginden asagida bireye okuma aligkanliginin nasil

kazandirilacagina deginilmistir.

2.4.7. Okuma Ahskanlig Edinimi Onerileri

Cocuklara okumay1 sevdirmek ve okuma aligkanligi kazandirmak i¢in sunlara dikkat
edilmelidir (Akyol, 2014):

1. Oncelikle gocuklarin bildikleri ve yapabildikleri seylere odaklanmalidir. Bu
sayede ¢ocuk motive olur ve yeni 6grenmede katkisinin oldugunu fark eder.

2. Metinler ¢ocugun yasantisiyla ilgili olmalidir. Metindeki mekan, olay,
kahramanlar ¢ocugun ailesiyle, yasadig1 ¢evreyle baglantili olursa ¢ocugun
ilgisini ¢eker ve dikkatini yogunlastirir.

3. Cocugun kendi kendine Ogrenmesine firsat taniyacak stratejiler
belirlenmelidir. Beyin firtinasi yapma, video izleme, bilgisayardan
yararlanma gibi yontemler farkli 6grenme kanallarin1 harekete gegirir ve
¢ocugun yeni kavramlar 6grenmesine katkida bulunur.
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4. Farkli tiirde metinler okunmalidir. Bu sayede ¢ocuk diinya ve kiiltiirlerle ilgili
bilgi edinir.

5. Acik uglu sorulara yer verilmeli. Bu sayede c¢ocugun yaratici diisiinme
becerisi ve ifade etme becerisi gelisir.

6. Ogrenmeyi olumlu yonde gelistirecek ortam kurulmahdir. Kitaplik, akran
etkilesimi, yeni kaynaklara hizl1 erisim gibi olanaklar saglanmalidir.

7. Gorsel okumaya ve sunuya agirlik verilmelidir.

8. Aile siirece dahil edilmelidir.

9. Cocuklarin merak duygularini harekete gecirecek etkinlikler planlanmali,

serbest okumaya onem verilmelidir.

Sozliikte aliskanlik, bir seye alismis olmak anlamina gelirken alismak ise bir eylemi
yeniden kolaylikla yapabilmek anlamina gelir. Bu nedenle Tiirk¢e dersi
amaglarindan biri “Ogrencilere okuma aliskanlik ve zevklerini kazandirmak’tir

(Arici, 2018).

2.5. OKUMA AKICILIGI

Okuma akiciligi, okudugunu anlamay1 kolaylastirmak i¢in edinilen, dogru okuma ve
uygun prozodi ile gerceklesen okuma becerisidir. Akict okumanin temel bilesenleri
dogru okuma, otomatik iglemleme ve prozodi olarak 3’e ayrilir (Segkin, 2012).

Dogru okuma, okuyucunun metni seslendirirken harf ve ses uyumuna dikkat ederek
sOzciikleri ¢oziimlemesidir. Okuyucu, dogru okuma yaparken harf ile dogru sesi

eslestirir (Seckin, 2012).

Otomatik islemleme, okuma hizi ve okuma dogrulugunun birlesimiyle gerceklesir.
Otomatik islemleme becerisi ile okuyucu en az zihinsel ¢aba ile sozciikleri hizli ve
dogru sekilde coziimler. Bu beceri gelistikge artik okuyucu sozciik ¢oziimiine
odaklanmaya gerek duymaktansa okudugunu anlamaya odaklanir (Segkin, 2012).

Otomatiklik teorisi'nde okuyucularin okuma sirasinda en az iki gorevi ayn1 anda
yapmasi gerektigini savunur. Birincisi, okuyucular okurken karsilastiklar1 kelimeleri
desifre eder ve ikincisi, sifresi ¢oziilmiis kelimelerden anlam insa etmeleri gerekir

(Rasinski, 2020).
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Prozodik okuma, okuyucunun dogru ses tonu ve vurgusu ile diger sozel ifade
becerilerinin etkin kullanimiyla okunan metnin anlamint dogru sekilde ifade
etmesidir. Otomatik islemleme ve prozodik okuma becerileri okuyucunun metni
konusur gibi okumasini saglamaktadir. Prozodik okuma becerisi hem okuyucunun
okudugunu  anlamasini  hem de dinleyicinin  dinledigini  anlamasini
kolaylastirmaktadir. Prozodik okuma ipuglari, dinleyicinin okuyucunun okudugunu

anlama becerisi hakkinda da fikir sahibi olmasini saglar (Seg¢kin, 2012).

Akict okumanin bilesenleri literatiirde genelde ii¢ tane olsa da bazi arastirmacilar
dordiincii bilesen olarak anlamayi da eklemektedirler. Okuma anlamaya yonelik bir
eylemdir. Okuyucu okudugunu anlamayr amaglar. Dolayisiyla okuyucunun
okudugunu anlayabilmesi i¢in akici okuma becerisinde yeterli diizeye gelmesi
beklenir. Akict okumanin yetersiz olmasi okumanin bozuk olmasina ve dinleyiciye

rahatsizlik vermesine sebep olur (Bastug, 2012).

Akiciligin her yonii, metni anlama ile agik bir baglantiya sahiptir. Dogru kelime
okuma olmadan, okuyucu yazarin amagladigi anlama erisemez ve yanlis kelime
okuma metnin yanlis yorumlanmasina yol agabilir. Kelime okumada otomatiklik
yetersizse veya okuma yavagsa okuyucu metni yorumlamakta ¢ok zaman harcar ve
zorlanir. Kotli prozodi, uygunsuz veya anlamsiz kelime gruplari veya uygun olmayan

ifade uygulamalari yoluyla kafa karisikligina yol agabilir (Hudson vd., 2005).

Metni yavas okuyan 6grenciler, ¢abalarini kelime tanimaya odaklama egilimindedir.
Bu da anlama diizeyini zorlastirir. Metni akici bir sekilde okuyabilenler, genellikle
daha 1yi okuyuculardir, c¢ilinkii okuduklar1 metni anladiklarin1  gosterirler

(Wexlervevd., 2008). Bu nedenle asagida akict okumanin 6nemine deginilmistir.

2.5.1. Akict Okumanin Onemi

Akicilik, metni hizli ve dogru bir sekilde okuma yetenegidir. Okuma gii¢ligii ceken
birgok Ogrenci icin kritik bir unsurdur (Wexlerve vd., 2008). Bunun nedenleri
asagida listelenmistir.
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Etkili

Okuma giicligli olan 0&grenciler okumanin akicilik unsuruyla siirekli
miicadele halindedirler.
Akicilik genellikle okuma 6gretiminde ihmal edilmektedir.

Kelimeleri dogru ve hizli okumak, bilgiyi 6§renme ve anlamada ¢ok etkilidir.

bir okuyucu olabilmek icin Ogrenci kelimeyi gordiigii anda tanimali,

okuyabilmeli ve anlamlandirabilmelidir. Perfetti (1985) okuyucunun kod ¢dzmeye

caligmasimin kisa bellegi tiikettigini bu sebeple anlamayir olumsuz etkiledigini

belirtmektedir. Carver (1997) 6grencinin bir metni anlayabilecegi en yiiksek hizda

okumasini 6nerir. Clinkd akicilik 6grenilmis bir dizi becerinin sonucudur ve anlama

ile iligkilidir. Chall (1983) okumay1 6grenmeyi alti asamada ele alir. Bu asamalar

asagida sirastyla verilmistir.

1.

Okuryazarligin, okumanin 06n asamast olarak kavramlar ve fonem
farkindaligidir.

Bu asama baslangi¢ asamasidir. Ogrenci bu asamada alfabeyi 6grenmeye
baglar.

Ikinci asama baskidan arindirma asamasi olarak geger. Ogrenci bu asamada
akiciligini gelistirmeye baslar. Bu asamada 6grenci kodlar1 ¢oziimlemeyi
zaten Ogrenmislerdir. Bu sayede otomatik olarak okuyorlardir. Prozodiye
uygun olarak vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okurlar.

Uciincii asama akicilikta uzmanlastiktan sonra baslar. Bu asamada 6grenci
okumay1 O6grenmekten okuma evresine gegis yapar. Kelime bilgisi ile
karmasik metinleri ¢oziimleyebilir, anlamlandirabilir.

Dordiincli agsama son asamadir. Okuyucu okumada yeterince olgunluga
erisince baglar. Bu asamada okuyucu elestirel sekilde ve farkli bakis acilarini

dikkate alarak okuyabilir.

Akict okuma becerisi yiizmek, bisiklete binmek gibi bir kez 6grenildikten sonra

kolay kolay unutulmayan becerilerdir. Okuyucu uzun yillar alistirma ya da tekrar

yapmasa bile bu beceri devam eder (Bastug, 2012).

Alict dil becerilerinin de kazanimi olan okuma kisilerin bilgiye erisimlerini, yeni

bilgiler tiretebilmelerini ve aktarabilmelerini saglamaktadir (Kaya ve Kardas, 2020).
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Okumanin en st becerisi olan elestirel okuma becerisi; sorgulama, analiz etme,
yorumlama, degerlendirme, yazili ve gorsel materyalleri karsilastirma, kalip yargilar
belirleme ve onyargili tutumlar igerir. Bu nedenle elestirel okuma becerileri, bir¢ok
ist diizey beceriyi etkin bir sekilde edinir. Elestirel diisiinme, elestirel dinleme, karar
verme ve problem ¢ozme kriterlerini igerir. Ayrica elestirel okuma becerisi kisilere
vatandaslik becerilerinin kazandirilmasinda olumlu bir etkiye sahiptir. Cevrede,
ilkede ve diinyada neler olup bittigini sorgulamak, insan haklarmi1 bilmek,
benimsemek, kullanmak, haklarini ve 6zgiirliikklerini savunmak konularinda da biiyiik

oneme sahiptir (Ozensoy, 2021).

Zayif okuyucu trafik isaretlerini, recetedeki agiklamalari, satis ilanlarini, gazete ve
haberleri okumakta zorlanir. Bu sebeple giinliik hayat1 kolay olmayabilir (Akyol,
2020). Kisacast dogru ve akict okuma bireyi toplumda uyum i¢inde yasamaya
hazirlar. Sosyal iligkilerini giiclendirir, 6grencilik hayatinda ve is hayatinda basarili
olmalarinm1 saglar. Etkili iletisim kurabilen, bagimsiz ve kendi fikirleri olan kisilik

yapilariin olugmasini destekler (Kaya ve Kardas, 2020).

Ayrica okumayi sadece yazili materyali okumak olarak degerlendirmek yeterli
degildir. Okuma ayn1 zamanda anlamay1 ve degerlendirmeyi kapsadigi icin 1y1i bir
okur hayati da insani da tabiat1 ve ¢evreyi de okur. Sonug olarak iyi bir okur analiz
etme yetenegini de sahip olur (Kaya ve Kardag, 2020) bu da kisisel gelisimi de
destekler ve ruhsal ihtiyaglari gidermeye katkida bulunur. Akici ve dogru
okuyamayan kisi bunun bagkalari tarafindan fark edilmesinden endise duyar ve baski
altinda hisseder. Okuyamayan kisiler kiiltiirel ve akademik etkinliklerde yeterli
olamaz. Insanlarla iletisim kurmakta zorlanir. Iyi bir okuyucu genelleme yapabilir,

cikarimlarda bulunabilir ve elestirel diisiinebilir (Akyol, 2020).

2.5.2. Normal Gelisim Gosteren ve Ozel Egitime Gereksinimi Olan Cocuklarin

Okuma Akicihig:

Normal gelisim gosteren cocuklarin okuma becerilerini kazanirken farkli gelisim
donemlerinden gegtikleri goriilmektedir. Bunlardan ilki alfabetik oncesi donemdir.
Bu donemde cocuklar giinliik hayatlarinda sik¢a karsilastiklar1 sézciikleri resimler,
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logolar ya da soOzcligin uyumu gibi alfabetik olmayan grafikler sayesinde
¢oztimlerler. Bu donem 0-6 yas arasi donemi kapsar (Seckin, 2012). Cocuklar
alfabeyi 6grendiklerinde alfabetik doneme gecis yapmis olurlar. Bu dénemin basinda
cocuklar harf-yazibilim ile sesbilim arasindaki iliskiyi kurarken yavas okurlar.
Okuma hizlar1 deneyimle ve biitiinsel olarak okudugu sozciik sayisinin artmasiyla
paralel olarak gelisir. Bu donemde ekler, heceler, sozciik kokii yerine sozciik
parcalarinin seslendirilisi 6grenilir. Son evre olan otomatik-alfabetik donemde ise
cocuk artik okumakta ustalagmistir. Tanidig1 tanimadigi biitiin sézciikleri rahatca

okur (Keskin ve Bastug, 2012).

Okuma gii¢liigii olan 6grenciler harf-ses iliskisi kurma, prozodik okuma, otomatik
islemleme ve okudugunu anlama becerilerinde sorunlar yasarlar. Yapilan
calismalarda okuma gili¢liigii olan 6grencilerin sik¢a yaptig1 hatalar harf/hece atlama,
sOzcugli yanlis okuma, yerine baska harf koyma ve harf/hece ekleme olarak
belirlenmistir. Okuma giigliigli ¢eken ogrencilerin okuma akiciligini arastiran
calismalarin bulgularinda, 6grencilerin okuma hizlarinin akranlarina gére daha yavas
oldugu, hatali, yavas ve takilarak okuduklar1 sonucuna varilmigtir. Bu durum
okuldaki basarilarinin 6niinde bir engeldir. Akict okuma okudugunu anlamanin 6n
kosuludur ve okudugunu anlama ise okul basarisinin 6n kosuludur. Akict okuma
problemleri ¢cocuklarin 6grenme gii¢liigii ile tanilandirilma sebebidir (Seckin, 2012).

Keskin ve Bastug (2012) okudugunu anlama ile kelimenin dogru okunmasi arasinda
giiclii bir iliski oldugunu belirtmektedir. Bu akici okumanin prozodi boyutudur.
Prozodik okuyanlar kelimeyi dogru okumali; belirli bir hizda okumali ve kelimeyi

otomatik tanimada zorluk yasamamalidir.

Akict okuma 1y1 okuyucu 6zelligi iken, akict okuyamama zayif okuyucu 6zelligidir.
Zayif okuyucular metni okurken kelimeyi tanmimaya odaklandiklar1 i¢in anlamaya
vakit, dikkat ve enerjileri kalmaz. lIyi okuyucular ise kelimeyi otomatik okuduklari
icin anlamaya yonelik okuma gerceklestirirler. Zayif okuyucular i¢in okuma zor bir
ugrastir; zayif okuyucularin okumaya yonelik giidiileri diisiiktiir; 6grenci okumayi
istemez. Akict okuyanlar i¢in ise okuma keyiflidir. Zayif okuyucularin okumalari

tekdiizedir, teklemelidir, okuduklarmi anladiklarini belirten bir ifade yoktur. Iyi
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okuyucular ise okuma yaparken okumasini kontrol etme, yorumlayabilme gibi

stratejilere basvururlar (Keskin ve Bastug, 2012).

2.5.3. Okuma Akicihgimin Olgiilmesi

Ogrenci basarisin1 dlgerken yazili smavlar, ¢oktan segmeli testler ve kisa yanith
smavlar gibi yontemler kullanilir. Bu yontemler 6grencilerin sinav becerilerine, sinav
sonuclarina ve sonuglardan elde edilen siralamalara odaklidir. Bu sebeple bu
yontemler 6grencilerin sinav siirecine odaklanirken, diisiinme becerilerini goz ardi
etmektedir. Ogrenci performansi her duruma ve zamana gore degiskenlik
gosterdiginden kisa bir zamanda yapilan ve Ogrencinin bagarisini gruptaki yerine
gore degerlendiren bu yontemler siireci degerlendirmede yetersiz kalmaktadir.
Ogretim programlarinda yer alan dgrenci merkezli yaklasim, 6gretmeni otorite
figiiriinden ¢ikarip bir rehber/ yol gdsterici olmaya ydnlendirmektedir. Ogrencinin
O0grenme ortaminda aktif olmasi, bilgiye ulagsmasi ve bu bilgiyi kullanma becerisine
sahip olmasi énemlidir. Ogretim programlarinin amaci bireyi dgrenme ortaminda
gozlemlemek, ilgi ve yeteneklerini ortaya cikarmak ve firiin ile siirecin de
degerlendirilmesini saglamaktir. Bu farkli 6gretim yoOntemleri sayesinde yeni
degerlendirme yontemleri de gelistirilmistir. Bu yontemlerden biri de performans
degerlendirmedir. Bu degerlendirme yontemi 6grencilerin edindigi bilgi ve becerileri
kullanarak gercek hayatla ilgili sorunlara cevap vermesini kapsamaktadir (Parlak ve

Dogan, 2014).

Bu arastirmada okuma akiciligr likert tipi bir 6lgme araci ile dereceli puanlama
anahtar1 kullanilarak degerlendirilmistir. Bu arastirmada, 6l¢gme yontemleri farkl iki
Ol¢me aracindan elde sonuglar arasindaki tutarliligin incelenmesi amaglandigindan
asagida likert tipi tutum Olgekleri ile dereceli puanlama anahtarlarimin 6zellikleri

hakkinda bilgi verilmistir.

Likert Tipi Olgekler

Likert tipi sorular bir konuya iliskin tutum ve goriisleri igeren ifade ve katilim
diizeyini belirten sorulardir. Bu 6l¢ekler katilim diizeyini belirlemek igin iki asir1 ug
ile bu u¢larin arasindaki birden ¢ok secenegi icerir. Bu segenekler "en yiiksekten en
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diisiige" ya da "en iyiden en koétiiye" seklinde dereceli bir sekilde siralanir. Analiz
sirasinda her segenek bir sayisal deger ile kodlanir ve bdylece nitel veri nicel veriye
dontismis olur. Orijinali 5 segenekten olusan likert tipi Olcekler gilinlimiizde artik

3'ten 7'ye kadar degisebilmektedir (Turan vd., 2015).

Likert tipi 6lgekler, birden ¢ok likert tipi sorunun bir araya getirilmesiyle olusur. Bu
Olgekler, tek bir arastirma problemini cevaplandirmak i¢in iki veya daha fazla likert
tipi soru olusturmak ve analizlerde bu sorularin ortalama degerlerini kullanmak
seklinde tanimlanmaktadir (Clason ve Dormody, 1994). Bu o6l¢ekte amag tiim
sorularin  birlestirilmis degerlerinden insanlarin bir konuya iliskin ortalama

tutumlari belirlemektir (Turan vd., 2015).

Likert tipi olgek sorularin rastgele bir araya getirilmesiyle olusturulmaz. Olcek
bicimsel ve dil agisindan Dbiitiinlik saglamali, sorular olgusal ifadeleri
barindirmamali, ifadeler yanlis anlasilmaya yol agcmayacak sekilde net ve anlasilir

olmali, esit miktarda olumlu ve olumsuz ifade igermelidir (Tezbasaran, 2008).

Dereceli Puanlama Anahtart

Dereceli puanlama anahtar1 6grencinin becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilan
aragtirmaya dayali bir degerlendirme aracidir. Degerlendirme dlgeginde bir ya da
birden cok Olciit bulunur. Bir dereceli puanlama anahtar1 gelistirilirken 6grenciden
istenilen sey net ve anlasilir kelimelerle belirtilmelidir. Bu derecelendirme sayesinde
DPA daha giivenilir olacaktir. DPA o6grencinin bireysel farkliliklarina uygun
olmalidir. Puanlama anahtarlarinda Olgiilebilir ve agiklayic1 kelimeler kullanmak
Ogrencinin becerilerinin ilerlemesini rapor etmeyi saglar (Antoinette, 2010).

Dereceli puanlama anahtar1 en ¢ok performans degerlendirmede kullanilan bir 6lgme
aracidir. DPA’nin yapisi Olgiitlerden ve performans diizeylerinden olusur. Bu sayede
puanlama aninda olabilecek yanlilig1 en aza indirir. Ogrencilere daha gergekei ve
ayrintili doniit imkani saglar. DPA 1iyi tanimlanirsa puanlamadan kaynakli giivenirlik

sorunlarini ortadan kaldirir (Parlak ve Dogan, 2014).

DPA biitiinsel ve analitik olmak iizere ikiye ayrilir. Coziimleyici DPA 6zel bir amaca

yonelik birden c¢ok oOlgiit icerir. Biitiinleyici DPA ise genellikle bir dereceli dlgiit
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icerir. Belli bir konudaki performansin farkli boyutlarin1 6lger. Biitlinleyici dereceli
puanlama anahtarlar1 ile daha hizli degerlendirir miimkiinken; ¢oziimleyici DPA’lar
her boyutu tek tek degerlendirip puanlamay1 gerektirdigi i¢in daha fazla zaman alir

(Aslan ve Bayraktar, 2016).

Jonsson ve Svingby’e gére DPA biitiinsel ve analitik olarak ikiye ayrilir. Biitlinsel
puanlama anahtarinda degerlendirici bir performans ile ilgili genel bir puanlama
yapar. Analitik puanlamada ise degerlendirici belirlenmis tiim boyutlarin her birine
ayr1 ayri puan atar. Biitiinsel puanlama genellikle biiyiik olgekli degerlendirme igin
kullanilir ¢iinkii kolay, ucuz ve dogrudur. Analitik puanlama sinifta yararlidir ¢iinkii
sonuclar Ogretmenlere ve Ogrencilere ayrintili doniitler vererek yardimci olabilir

(Jonsson ve Svingby, 2007).
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BOLUM 3

GEREC VE YONTEM

Calismanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, yeri ve tarihi, evren ve drneklem,

veri toplama araclar1 ve verilerin analizi bilgilerine yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden genel tarama modellerinden iligkisel
tarama modeli kullanilmaktadir. Tarama modeli, ge¢miste ya da gilintimiizdeki bir
durumu var oldugu sekliyle betimleyen ¢alisma modelidir. Genel tarama modelinde,
cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
icin evrenin timii ya da ondan alinacak bir grup 6rnek ya da orneklem iizerinde
tarama yapilmaktadir. Iliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisimin varligini belirlemeyi amaglayan tarama yaklagimina denir.
Iliskisel tarama modelinde, degiskenlerin birlikte degisip degismedigi; degisme varsa
bunun nasil oldugu saptanmaya calisilir (Karasar, 2011). Bu arastirma bir durumu
betimleyen iki farkli 6lgme aracindan elde edilen sonuglar arasindaki iliskiyi

incelediginden iliskisel tarama modeli olarak siniflandiriimaktadir.

3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Bu arastirmada evren ve Orneklem belirleme yoluna gidilmemis, veriler ¢alisma
grubundan toplanmistir. Bu nedenle arastirma Istanbul’da ve Karabiik’te 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezlerinde egitim alan 0zel gereksinimli ¢ocuklarla
stirdiriilmistiir. Aragtirma 2021-2022 06gretim yilin1 kapsamaktadir. Aragtirma
grubunu 5. smf diizeyindeki 06zel gereksinimli 75 &grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin engel durumlari 6zgiil 6grenme giigliigii ve hafif diizey mental

retardasyon olarak farklilik gostermektedir. Ogrenciler heyet raporu ve ram raporu
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ile tan1 almiglardir. Rehabilitasyon merkezlerine ulasan raporlar ram raporlaridir.
Yeni diizenlemeyle arttk ram raporlarinda Ogrencilerin engel diizeyleri yer
almamaktadir. Engel diizeyleri sadece hastane raporunda yazmaktadir. Calisma
grubunu olusturan 6grencilerin se¢iminde, arastirmada kullanilan Oykiiyti dil ve

anlatim bakimindan anlayabilecek diizeyde olmasi da 6lgiit olarak kullanilmistir.

Arastirma Ornekleminin demografik degiskenlere gore dagilimi Cizelge 3.1’de yer

almaktadir.
Cizelge 3.1. Demografik degiskenlere gore dagilim
N %
HDZY 45 60,0
Engel Tiirii 00G 30 40,0
Toplam 75 100,0
K 34 45,3
Cinsiyet E 41 54,7
Toplam 75 100,0
Siif Diizeyi 5 75 100,0
10 31 41,3
Yas 11 44 58,7
Toplam 75 100,0

Katilimeilarin %60’ min engel tiirii HDZY, %40’1nin engel tiirii OOG, %45,3’ii kiz,
%54,7’s1 erkek, %100,0°1 5.smif, %41,3’1 10 yasinda, %58,7’si 11 yasindadir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Verileri toplamada su araclar kullamlmistir: Prozodik Okuma Olgegi, Cok Boyutlu
Okuma Akiciligr Puanlama Anahtari, Kisisel bilgi formu ve Ozel TED Okulu 4. Stmf

Tiirkce kitabinda yer alan "Kedi" isimli okuma metni.

Kisisel Bilgi Formu

Ogrencinin yas1, cinsiyeti, sinif diizeyi, engel durumu gibi bilgileri icermektedir.
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Prozodik Okuma Olcegi

Keskin ve Bastug tarafindan 2011 yilinda gelistirilen besli likert tipi dlcektir. Olgek
toplamda 15 madde icermektedir. Bu maddelerin her biri besli likert tipi 6lgegine
gore "(4) her zaman, (3) ¢ogu zaman, (2) zaman zaman, (1) nadiren ve (0) higbir
zaman " olmak iizere puanlanmstir. Prozodik Okuma Olgegi ise sesli okumada
tonlama, vurgulama, anlam {niteleri ile okuma, metindeki duyguyu yansitarak
okuma, okuma ritmi ve ses Ozellikleri gibi boyutlar1 6lgmek i¢in kullanilmaktadir
(Keskin, 2012). Olgekten almabilecek en yiiksek puan 60'tir. Toplam puanin yarisi ve
tizeri yani 30 puan ve lizeri alan 6grenciler prozodik okumada yeterli olarak kabul
edilmektedir. Arastirmacilar tarafindan Varimax dondiirme teknigi kullanilarak
yapilan faktor analizinde gelistirdikleri bu 6lgegin tek faktor etrafinda toplandigin
belirtmislerdir. Yine arastirmacilar tarafindan 6l¢egin i¢ tutarliligini belirlemek icin

Cronbach’s Alpha degeri 0,981 olarak bulunmustur.

Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtart

Ogrencilerin prozodili okumalarin1 dlgmek icin Rasinski tarafindan 2004 yilinda
gelistirilmistir. Tirk kiltliriine uyarlamas1 Segkin (2012) tarafindan yapilmistir.
Puanlama anahtar1 okumayi prozodik agidan dort alt boyutu bulunmaktadir. Bunlar:
1. Ifade ve ses yiiksekligi, 2. Vurgu, 3. Akicilik ve 4. hizdir. Ogrenciler her bir
alandan 1-4 arasi puan almaktadir. Formdan alinacak toplam puan 4-16 arasinda
degisiklik gostermektedir. 10'un altindaki puanlar 6grencinin prozodik okumada
destek almasi gerektigini, 10 ve iizerindeki puanlar ise sorun olmadigim
belirtmektedir. Puanin artmasi prozodik okumada ilerleme kaydedildigini
gostermektedir (Segkin, 2012). Seckin (2012), giivenirlik katsayilarini, ¢ok boyutlu
okuma akicihigr gézlem formu kullanilarak yapilan degerlendirmede ifade ve ses
yiiksekligi boyutu i¢in .94, vurgu boyutu i¢in.92, akicilik boyutu i¢in .94, hiz boyutu

i¢in .93 ve toplam prozodili okuma puani i¢in .97 bulmustur.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmasi baslig1 altinda, metin sec¢imi, uygulayicilara ait bilgiler ve

arastirmanin i¢ gegerliliginin saglanmasina yonelik bilgiler verilmistir.
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Metin Secimi

Ogrencilerin okuma metinleri segilirken Milli Egitim Bakanlhigi’min okullarda
okuttugu ders kitaplar1 disinda bir metne yer verilmesine, boylece ¢ocuklarin asina
olmadiklar1 bir metinle degerlendirme yapilmasimma karar verilmistir. Farkh
kurumlara ait ¢cok sayida Tiirk¢e kitabi incelenerek, bunlar arasindan sekiz metin
belirlenmistir. Bunlar arasindan sozciik dagarcigi bakimindan yabanci sozciikler
icermeyen, uzun ciimlelerden olusmayan, okuma giicliigii bakimindan ne zor ne de
kolay olmayan bir metnin se¢ilmesine karar verilmistir. Bu nedenle sekiz metin
arasindan bu dlgiitlere en uygun olan Nuran I¢ozii'nin “Kedi” isimli metni
secilmistir. Bu metin 4.simf bir Tiirk¢e dersi kitabinda (Nur I¢6zii) yer almaktadir.
Ogrencilerin seviyesi ve tanilart diisiiniilerek 5. siif metni yerine 4. Simf metni
secilmigtir. Bu metin segilirken ol¢eklerdeki “dogal konusma seviyesinde okur”,
“metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir”, “konusur gibi okumaktadir”,
“anlamlt  gruplamalar yaparak okumaktadir” gibi maddeler g6z Onilinde
bulundurulmustur. MEB (2016)'e gore 4.smif kitaplarinin 12 punto ile yazilmasi
gerekmektedir. Bu sebeple metin 12 punto ile yazilmistir ve 100 kelimeden
olusmaktadir. Satir araligi 1,5 olarak ayarlanmis olup metin “iki yana yash”

sekildedir.

Degerlendirici Bilgileri

Caligma dort degerlendirici ile yiiriitiilmiistiir. Calismay yiiriiten asil degerlendirici
36 6grenciyi, yardimei ikinci degerlendirici 11 68renciyi, tigiincii degerlendirici 17,
dordiincii  degerlendirici 11 Ogrenciyi degerlendirmistir. Degerlendiriciler farkh
ogrencileri, farklt zamanlarda, ayn1 6l¢me araglarini kullanarak degerlendirmislerdir.
Degerlendiricilerin biri zihinsel engelliler simif 6gretmeni, biri 6zel egitim alan

ogretmeni diger ikisi uzman ogreticidir.

1. Degerlendirici: Cocuk gelisimi lisans mezunu uzman o&greticidir. Meslekte
4.yihindadir. Calisma hayatt boyunca agirlikli olarak erken ¢ocukluk ve bebeklik
donemi otizmli, dil konugsma terapisine gereksinim duyan ve hafif diizey zihinsel
engelli 6grencilerle caligmistir. Son donemlerde 6zgiil 6grenme giicliigii agirlikl

calismaktadir.
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2. Degerlendirici: Cocuk gelisimi lisans mezunu uzman Ogreticidir. Meslekte
4.yihindadir. Cogunlukla hafif diizey =zihinsel engelli ve otizmli bireylerle
calismaktadir.

3. Degerlendirici: Zihinsel engelliler smif O6gretmenidir. Meslekte 6.yilindadir.
Cogunlukla 1., 2., 3., ve 4. sinf diizeylerinde hafif diizey zihinsel engelli ve 6zgiil
ogrenme giicliigii olan 6grencilerle caligmaktadir.

4. Degerlendirici: Ozel egitim alan dgretmenidir. Meslekte 13.y1lindadir. Cogunlukla
otizm ve dil konusma 6grencileriyle ¢alismaktadir.

Okuma sirasinda sunlara dikkat edilmistir:

e Metin sif ortaminda uygulanmistir. Siifin sessiz olmasina, siif i¢indeki
gorsel uyaranlarin ¢ocugun dikkatini dagitmamasi i¢in en az diizeyde
olmasina ve ortamin aydinlik ve ferah olmasina dikkat edilmistir.

e Okumaya baglamadan ©6nce masa yiiksekligi 6grenciye uygun seviyeye
getirilmis, 6grencinin ayaklarinin yere degmesine dikkat edilmistir.

e Isik sol arkadan gelecek sekilde masa uygun yere yerlestirilmistir.

e Ogrenciye hafif 6ne egilerek dik oturmasi ydniinde uyarida bulunulmustur.
Okuma materyali ile gdz arasindaki agiya tahmin yoluyla uyulmustur.

e Okuma materyali ile goz arasindaki a¢1 tahmine dayali ayarlanmistir.

e Ogrenciye okumaya baslamadan once bir sinava tabii oldugunu diisiiniip

tedirgin olmamasi i¢in sohbet ederek ¢alisma aciklanmistir.

Uygulama siiresi en fazla 1 ders saati en az 15 dakika arasindadir. Olgme yapilirken
zaman yOnetimi ve giivenilirlik olmasi agisindan once 15 maddeli olan Prozodik
Okuma 6lgegi, ardindan 4 boyutlu Cok Boyutlu Okuma Akicilig1r Puanlama Anahtar1
uygulanmistir. Zayif okuyucularda yavas ve hatali okuma sebebiyle 6lgme araglar
isaretlenirken zaman sikintis1 yasanmamus lakin iyi okuyucularda §grenci okumay1
bitirmeden 6l¢me araglarinin okumayla es zamanlh olarak isaretlenmesi gerekmistir.
Bu durum degerlendirme sirasinda yasanan zamansal agidan bir zorluktur. Olgme

ortamina ait gorsellere Ek-4’te yer verilmistir.

Rehabilitasyon merkezlerinde her &gretmenin bir 6zel smifi vardir. Ogrenci ve
ogretmen bu simifta birebir ders yapmaktadir. Degerlendirme yapilirken de her

O0gretmen dersinin oldugu Ogrenciyi sinifina almis ve degerlendirmesini yapmuistir.
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Uygulamanin yapilacagt 6zel bir zaman araligi rehabilitasyon merkezi isleyisinde
olmadig1 i¢in uygulamalar ogrencilerin kendi ders saatlerinde olmustur. Bu
farklidir. Sadece bu caligmanin sahibi asil degerlendirici kendi bos seanslarinda
baska 6gretmenlerin derslerine eslik edip onlarin 6grencilerini de degerlendirmistir.

Bunu yapmadan 6nce de 6gretmen ve yoneticilerden sozel olarak izin alinmistir.

Arastirmamin I¢ Gegerliliginin Saglanmasi

Ogrencinin panik yapmamasi, rahat olmasi icin dakika smir1 koyulmamistir.
Uygulama hakkinda uygulayicilar oOnceden bilgilendirilmig, 6grenci okumayi
yaparken uygulayicilarin  isaretlemelerini  yapmalart ve okuma bitiminde
isaretlemelerini tekrar kontrol etmeleri istenmistir. Ogrencilerin bildikleri metindeki
okuma hizlari, bilmedigi metne gore daha yiiksek ¢ikabilecegi diisliniilerek 6lgmenin
dogrulugunun yiliksek sonuglu olmasi i¢in metin Ggrencilere daha Once

okutulmamustir.

3.5. VERILERIN ANALIiZi

Basiklik ve carpiklik degerlerine ait veriler Cizelge 3.2’de yer almaktadir. Cok
Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtar, Prozodik Okuma Olgegine demografik
degiskenlere gore fark analizleri i¢in bagimsiz 6rneklemler t-Testi yapilmistir.
Pearson Korelasyon analizi ile Cok Boyutlu Okuma Akicihig Olgegi, Prozodik

Okuma Olgegi arasindaki iliskiler arastirilmistir.

Cizelge 3.2. Cok boyutlu okuma akiciligi puanlama anahtari, prozodik okuma
Olcegine iliskin carpiklik ve basiklik degerleri

Carpikhk Basikhik
Cok Boyutlu Okuma Akiciigi Puanlama Anahtari -0.104 -0.941
CB-ifade Ses 0.043 -0.637
CB-Vurgu 0.127 -0.748
CB-Akicilik 0.033 -1.327
CB-Hiz -0.460 -0.805
Prozodik Okuma Ol¢egi -0.400 -0.656
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Bulgular ¢izelgesi incelendiginde, basiklik ve carpiklik degerleri igin +2/-2 referans
araliginda olmas1 George ve Mallery (2010) calismasina gore normal dagilima uygun
oldugunu belirtilmistir. Referans degerlerine gore, 6l¢me araglarmin basiklik ve
carpiklik degerlerinin normal dagilim igin uygun oldugu ve nedenle parametrik

analizlerin kullanilmasina karar verilmistir.

Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtari, Prozodik Okuma Olgegine
demografik degiskenlere gore fark analizleri i¢in bagimsiz 6rneklemler t-Testi
yapilmistir. Pearson Korelasyon analizi ile Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Olgegi,
Prozodik Okuma Olgegine arasindaki iliskiler arastirilmistir. Son olarak Slgme

araclarima iliskin G ve Phi katsayilart EQUG programu ile hesaplanmistir.

Arastirmanin giivenirlik analizine iliskin verileri Cizelge 3.3’de yer almaktadir.

Cizelge 3.3. Cok boyutlu okuma akiciligi puanlama anahtari, prozodik okuma
Olceginin giivenirlik analizi sonuglari

Madde Giivenilirlik

Sayis1 (Cronbach’s Alpha)
Cok Boyutlu Okuma Akicihigi Puanlama Anahtari 4 0.94
Prozodik Okuma Olcegi 15 0.97

Giivenirlik analizi referans degerleri;0,8<0<1,0 yiiksek derecede giivenilir, 0,6<0<0,8 orta derece giivenilir, 0,4<a<0,6 Zayf,
0,0<0<0,4 Kabul Edilemez. (Ozdamar, 1999).

Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtart (0=0,94) giivenirligi yiiksek
derecede, Prozodik Okuma Olgeginin(0=0,97) giivenirligi yiiksek derecede giivenilir

oldugu goriilmektedir.

Genellebilirlik kuramina gore g ve phi degerleri hesaplanmistir. Genellenebilirlik
kuraminda, birden fazla kaynaktan meydana gelen hatalarin her birinin ve
etkilesimlerinin biiyiikliiklerini ayn1 anda tek bir analizle belirlemek i¢in kullanilir. G
Kurami’nin en Onemli tarafi ve essiz Ozelligi icerdigi kavramsal konulardir.
Genellenebilirlik analizleri, yalnizca gesitli hata kaynaklarinin goreceli 6nemini
kavramak i¢in ve bunun yaninda verimli 6lgme siiregleri tasarlama iginde kullanilir.
G Kurami’nin bir bagka avantaji da c¢ok sayida hata kaynagmin tek bir analiz

kullanilarak ayr1 ayri belirlenebilmesidir. Bununla birlikte G Kuramu ile bireyler
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hakkinda goreli ve mutlak kararlar alinabilmektedir. Bu analize iliskin sonuglar

Cizelge 3.4’de verilmistir.

Cizelge 3.4. Cok boyutlu okuma akiciligi puanlama anahtari, prozodik okuma
Olcegine ait G ve @ katsayilari

G Katsayisi ® Katsayisi
Cok Boyutlu Okuma Akicihigi Puanlama Anahtari 0.94 0.99
Prozodik Okuma Olcegi 0.97 0.99

Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtart G Katsayisi 0,94, ® Katsayisinin
0,99, Prozodik Okuma Olgeginin G Katsayis1 0,97, @ Katsayis1 0,99 oldugu

goriilmektedir.
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BOLUM 4

BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtar1 ve
Prozodik Okuma Olgegine ait minimum, maksimum, ortalama, standart sapma
degerleri ve bunlara ek olarak bu iki 6lgme aracinin kesme puanlarina gore

dagilimlari verilmistir. Analizlere iliskin bulgular Cizelge 4.1 ve 4.2°de verilmistir.

Cizelge 4.1. Cok boyutlu okuma akiciligi puanlama anahtari, prozodik okuma
Olcegine ait tanimlayict degerler

Mutlak
n  Min Maks X  Basar1 Oram Ss.

Cok Boyutlu Okuma Akicihigi 75 4 16 10,04 62,75 3,61
Puanlama Anahtar:

CB-ifade Ses 75 1 4 2,43 60,75 0,87
CB-Vurgu 75 1 4 2,39 59,75 0,91
CB-Akicilik 75 1 4 2,44 61,00 1,11
CB-Hiz 75 1 4 2,79 69,75 1,00
Prozodik Okuma Olgegi 75 1 58 31,53 54,36 13,89

Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtari ortalamas1 (X=10,04, SS=3,61),
CB-ifade Ses ortalamasi (X=2,43, SS=0,87), CB-Vurgu ortalamas1 (X=2,39,
§5=0,91), CB-Akicilik ortalamas1 (X=2,44, SS=1,11), CB-Hiz ortalamas1 (X=2,79,
§S=1,00), Prozodik Okuma Olgegi ortalamas1 (X=31,53, SS=13,89) oldugu

goriilmektedir.
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Cizelge 4.2. Boyutlu okuma akicilig1r puanlama anahtari, prozodik okuma Olgegine
gore yeterlilik diizeylerinin dagilimlart

n %
Cok Boyutlu Okuma Prozodik Okumada Yeterli Degil (<10) 33 44,0
Akicihigr Puanlama Anahtar1 Prozodik Okumada Yeterli (>10) 42 56,0
Toplam 75 100,0
Prozodik Okuma Ol¢egi Prozodik Okumada Yeterli Degil (<30) 26 34,7
Prozodik Okumada Yeterli (>30) 49 65,3
Toplam 75 100,0

Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Paunlama Anahtari’na gore katilimeilarin %44,0’1
prozodik okumada yeterli degil, %56,0’1 prozodik okumada yeterlidir.

Prozodik Okuma Olgegi'ne gore katilimeilarin %34,7°si prozodik okumada yeterli

degil, %65,3’1 prozodik okumada yeterlidir.

Bu kisimda ¢ok boyutlu okuma akiciligi puanlama anahtari ile prozodik okuma
Olgeginin birbiri arasindaki iliskisi Pearson korelasyon analizi ile test edilmistir.

Analize iligkin bulgular Cizelge 4.3’de verilmistir.

Cizelge 4.3. Cok boyutlu okuma akiciligi puanlama anahtari, prozodik okuma
6l¢eginin iligkisine ait bulgular

Prozodik Okuma Olgegi
Cok Boyutlu Okuma Akicihigi Puanlama Anahtari 8747
CB-ifade Ses 728”7
CB-Vurgu 8377
CB-Akicilik 826"
CB-Hiz 838"

**p<0.01, *p<0.05 Uygulanan testin ismi: Pearson Korelasyon Testi

Prozodik Okuma Olgegi ile Cok Boyutlu Okuma Akicilifi Puanlama Anahtari

(r=.874, p<0,01), Prozodik Okuma Ol(;egi ile CB-ifade Ses (r=.728, p<0,01),

Prozodik Okuma Olgegi ile CB-Vurgu (r=.837, p<0,01), Prozodik Okuma Olgegi ile
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CB-Akicilik (r=.826, p<0,01), CB-Hiz (r=.838, p<0,01) degiskenler incelendiginde,
yiiksek diizeyde pozitif korelasyona sahip oldugu saptanmustir.

Bu kisimda ¢ok boyutlu okuma akiciligi puanlama anahtar1 ve prozodik okuma
dleegi cocugun engel tiirii ve cinsiyeti degiskenine gore Bagimsiz Orneklemler t-testi
kullanilarak kiyaslanmistir edilmistir. Analize iligkin bulgular Cizelge 4.4 ve 4.5°de

verilmistir.

Cizelge 4.4. Engel tiirii degiskenine gore ¢ok boyutlu okuma akiciligr puanlama
anahtari, prozodik okuma dlgeginden elde edilen puanlarin kiyaslanmasi

n X Ss. t Sd. p

Cok Boyutlu Okuma Akicihigi HDZY 45 9,53 3,68 -150 73 0,138

Puanlama Anahtar 00G 30 10,80 3,43

CB-ifade Ses HDZY 45 23 09 -0,86 73 0,391
00G 30 253 0,73

CB-Vurgu HDZY 45 224 091 -167 73 0,099
00G 30 2,60 0,89

CB-Akiciik HDZY 45 233 107 -1,02 73 0,309
00G 30 260 116

CB-Hiz HDZY 45 260 101 -2,01 73 0,052
00G 30 3,07 094

Prozodik Okuma Olgegi HDZY 45 29,58 14,75 -151 73 0,137
00G 30 34,47 12,15

*p<0.05 Uygulanan testin ismi: Bagimsiz Q"rneklemler T-Testi
HDZY=Hafif Diizey Mental Retardasyon OOG=0zgiil Ogrenme Giicliigii

Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtari, CB-ifade Ses, CB-Vurgu, CB-
Akicilik, Prozodik Okuma Olgegi engel tiirii degiskeni iizerinden kiyaslandiginda
Olceklerden alinan ortalama puanlarin arasinda anlami diizeyde bir farkliligin

olmadig1 saptanmistir (p>0.05).
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Cizelge 4.5. Cinsiyete gore ¢ok boyutlu okuma akiciligi puanlama anahtari, prozodik
okuma 6l¢eginden elde edilen puanlarin kiyaslanmasi

n X Ss. t Sd. p

Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Kiz 34 10,68 387 140 73 0,166

Puanlama Anahtari Erkek 41 9,51 3,34

CB-ifade Ses Kiz 34 2,44 093 013 73 0,897
Erkek 41 2,41 0,84

CB-Vurgu Kiz 34 2,53 099 124 73 0,220
Erkek 41 2,27 0,84

CB-Akiclik Kiz 34 2,71 1,09 1,93 73 0,057
Erkek 41 2,22 1,08

CB-Hiz Kiz 34 3,00 1,10 1,70 73 0,094
Erkek 41 2,61 0,89

Prozodik Okuma Olgegi Kiz 34 3494 1362 197 73 0,052

Erkek 41 28,71 13,64

*n<0.05 Uygulanan testin ismi: Bagimsiz Orneklemler T-Testi

Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtari, CB-ifade Ses, CB-Vurgu, CB-
Akicilik, CB-Hiz, Prozodik Okuma Olgegi cinsiyet degiskeni iizerinden
kiyaslandiginda 6l¢me araglarindan alinan ortalama puanlarin arasinda anlami

diizeyde bir farkliligin olmadig1 saptanmistir (p>0.05).
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BOLUM 5

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. TARTISMA

Bu arastirmada 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma akiciligini 6lgmede kullanilan
Cok Boyutlu Okuma Akiciligt Puanlama Anahtari’'ndan elde edilen sonuglarla
Prozodik Okuma Akicihigi Olgegi'nden elde edilen puanlar arasindaki tutarlilig:

incelenmistir.

Bu aragtirmanin bulgularina gore 6zel gereksinimli 6grencilerin Cok Boyutlu Okuma
Akiciligi Puanlama Anahtari ortalamasi (X=10,04, SS=3,61), Prozodik Okuma
Olgegi ortalamas1 (X=31,53, SS=13,89) oldugu gériilmektedir. Seckin (2012), Cok
Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtar1 ortalamalarinin 4-16 arasinda
degistigini, 10'un altindaki puanlar 6grencinin prozodik okumada destek almasi
gerektigini, 10 ve iizerindeki puanlar ise sorun olmadigmi belirtmistir. Bu
arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar dikkate alindiginda 6zel gereksinimli 6grencilerin
cok boyutlu okuma akicilifi yeteneklerinin yeterli seviyede oldugu soylenebilir.
Aragtirmada kullanilan diger bir 6lgme araci olan Prozodik Okuma Olgegi puanlari
6-60 arasinda degismektedir. Bu 6l¢ekte 30 puan ve iizeri alan 6grenciler prozodik
okumada yeterli olarak kabul edilmektedir (Keskin ve Bastug, 2011). Bu arastirmada
ortaya cikan sonuclar dikkate alindiginda 6zel gereksinimli 6grencilerin prozodik
okumalara yeterli oldugu sdylenebilir. Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin
okuma becerilerini ortalama olarak kabul eden sinir degerler incelendiginde, her iki
O0lcme araci icin Orneklem puanlarmmin  smirmm  hemen istiinde yer aldig
goriilmektedir. Bu durum kullanilan 6lgme araglarinin, prozodik okumayr 6lgmede

benzer sonuglar ¢ikaracagini gostermektedir.

Derecelendirme Puan Anahtarlarinin (DPA) dogru ve amacia uygun kullanimi
biiyiik 6l¢tide 6gretmenlerin bu araglar konusundaki bilgi ve deneyimlerine baglidir

44



ve bu konudaki bilgileri biiyiilk oranda DPA’larla ilgili tutumlariyla iligkilidir. DPA
siralama Olgegi diizeyinde sonug¢ verir. Bu nedenlerden dolayr Cok Boyutlu
Puanlama anahtar1 gibi DPA tipi O6lgme araglarmin gilivenirlik ve gegerliligi
tartismaya aciktir. Likert tipi 6l¢eklerin DPA tipi 6lgme araglarina gore daha gegerli
ve gilivenilir araglar oldugu iddia edilmektedir (Kutlu vd., 2009). Buna ragmen bu iki
O0lcme aracindan alinan sonuglarin bu calismada benzer sonuglar ortaya koydugu

gorilmektedir.

Arastirmada Prozodik Okuma Olgegi ile Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama
Anahtar1 korelasyonu sonucunda elde edilen bulgulara gdére bu iki 6lgme araci
arasinda yiiksek diizeyde pozitif korelasyon oldugu goriilmektedir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin aldigi puanlarin her iki 6lgme araci i¢in smirin hemen
iistiinde yer almas1 da bu iliskinin agiklanmasinda énemli bir faktordiir. Ogrencilerin
okuma akicilik performanslarinin degerlendirilmesi ve farkli standartlara gore
karsilastirilmasi, prozodinin gelistirilmesi i¢in uygulanacak yontemlerin se¢iminde

oldukga 6nemlidir (Hudson ve dig., 2005; Mostow ve Duong, 2009; Rasinski, 2004).

Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtari 6grencilerin prozodik okuma
aligkanliklarin1 ifade ve ses yiiksekligi, vurgu, akicilik ve hiz boyutlar1 agisindan
dlgmektedir (Segkin, 2012). Prozodik Okuma Olgegi ise sesli okumada tonlama,
vurgulama, anlam {tniteleri ile okuma, metindeki duyguyu yansitarak okuma, okuma
ritmi ve ses Ozellikleri gibi boyutlar1 6l¢mek i¢in kullanilmaktadir (Keskin, 2012).
Literatiire gore prozodi, konusma, tonlama, vurgulama, duraklama, bogumlama,
ritim metni anlama kavramlarini igermektedir (Hudson ve dig., 2005; Basaran, 2013;
Bastug, 2012; Rasinski, 2004). Olgme araglarinin prozodik okuma akiciligi dl¢iim
boyutlar1 kiyaslandiginda, iki 6lgme aracinin da prozodik okuma akiskanliginin
literatiirde yer alan boyutlarini inceledigi goriilmektedir. Bu dl¢iim boyutlar: her iki

Ol¢ek i¢in birebir olmasa da yliksek oranda eslestigi goriilmektedir.

Okumada prozodinin Ol¢iilmesinde, genellikle akici okuma &lgme araglar
kullanilmaktadir. Bu &lgeklerden en fazla kullanilanlari; Sesli Akici Okuma Olgegi
(Daane ve digerleri, 2005), Cok Boyutlu Okuma Akiciligit Puanlama Anahtari
(Rasinski, 2010) ve Hudson vd., (2005) gelistirdigi Prozodinin Degerlendirilmesi

Kontrol Listesi’dir. Bu odlgekler genellikle sesli konugsma prozodisinin dlgiilmesi
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amactyla kullanilmaktadir. Arastirmamizda kullanilan 6lgme araglarinin da konusma
prozodisini degil sesli okuma prozodisini 6lgmesi bu iki 6l¢me araci arasindaki
iliskinin varligin1 agiklamak i¢in 6nemlidir. Dilin sahip oldugu prozodik desenin
Olcme araglar1 yoluyla ortaya cikartilmasi, prozodik akicilikla ilgili ¢alismalarin

yapilmasi agisindan 6nemlidir.

Aragtirmanin bulgularina gore 6zgiil 6grenme giicliigii olan 6grencilerin prozodik
okuma becerileri ile hafif diizey zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin prozodik
okuma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir.
Buna ragmen, 6zgiill 6grenme giicliigii olan Ggrencilerin dlgek ortalama puanlar
belirtilen siirlart gecmis, hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grenciler sinirin
altinda kalmistir. Dongel (2009), hafif zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin prozodik
okuma becerilerinin diisiik oldugunu saptamigtir. Arabaci (2021), 6grenme gilicligi
olan 6grencilerin prozodik okuma akiciligi puanlarimin tipik gelisim gosterenlere
gore anlamli derecede diisiik oldugunu bulgulamistir. Zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin prozodik okuma becerilerine iliskin yasadiklar1 giicliikler literatiirdeki
diger caligmalarda da ortaya konmustur (Ergiil, 2012; Gokge-Saripinar ve Erden,
2010; Jenkins vd., 2003).

Ogrencilerin okuma siireclerinde harfler ve sesler arasinda istikrarli iligki kurmalar,
kelimeleri, heceleri ve harfleri algilamalari, dogru ve uygun ritimde okumalar1 ve
prozodi kurallarina uymalar1 beklenir. Algisal-motor siiregler ile okuma arasindaki
bagi iyi kuramayan bir dgrenci akici okuma problemi gosterir. Ozellikle 6zgiil
ogrenme giicliigli olan 6grenciler yanlis ve yavas okuma yapar ve akici okuyamaz

(Bosman ve Van Oren, 2012).

Ozgiil 6grenme giicliigii olan 6grenciler, okuma becerilerini (prozodik okuma, uygun
hizda okuma, dogru okuma, kelime, hece ve harf tanima) etkili bir bigimde
kullanamaz. ilk kez karsilastiklar1 kelimeleri ya da anlamsiz sdzciikleri akranlarina
gore daha hatali veya yavas okumaktadir (Baydik, 2011). Bu durumun en biiyiik
nedeni 0Ozgiil Ogrenme giicliigli olan O&grencilerde akici okuma probleminin
bulunmasidir. Bu 6grenciler ortalama zeka ve iyi bir egitime ragmen yetiskinlik

doneminde de akici okuma problemi yasayabilir (Barton, 2002).
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Ozgiil 6grenme giicliigii olan dgrencilerle hafif diizey zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin prozodik okuma puanlar arasinda anlamli fark olmamasinin en énemli
nedeninin bu 6grenci gruplarinin her ikisinin prozodik okuma agisindan yeterli

biligsel yeteneklere sahip olmamasi oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin bulgularia gore 6zel gereksinimli §grencilerin cinsiyetlerine gére Cok
Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtar1 ve Prozodik Okuma Olgegi puanlar
arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Literatiirde 06zel gereksinimli
ogrencilerin okuma ile ilgili biligsel yeteneklerinde cinsiyete gore farklilasmadigin
belirten caligmalar mevcuttur (Lee ve Chung, 2007; Beaton, 2002). Bulgularda
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmasa da kiz Ogrencilerin ortalama okuma
puanlarinin erkek Ogrencilerden yiliksek oldugu goriilmektedir. Balct (2009)
calismasinda, kiz 6grencilerin okuma akiciliklarint erkeklere gore yiiksek oldugunu
bulgulamistir. Bu durum kiz 6grencilerin okumaya karsi tutumlariin daha yiiksek
olmasi seklinde yorumlanmistir. Arastirma 6rneklemimizde kiz ve erkek dgrencilerin
benzer bilissel yeteneklere sahip oldugu bu nedenle olgekler arasinda farkliliga

rastlanmadigi diistiniilmektedir.

5.2. SONUC

Bu boliimde, bu ¢alismadan elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya c¢ikan

sonuglara yer verilmistir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin okuma akicihigini dlgmede Cok Boyutlu Okuma
Akiciligr Puanlama Anahtari’ndan elde edilen sonuglarla Prozodik Okuma Akicilig1

Olgegi’nden elde edilen puanlar arasindaki tutarliliginin incelendigi ¢alismada;

e Prozodik Okuma Olgegi ile Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama
Anahtari arasinda yiiksek diizeyde pozitif korelasyon oldugu gortilmektedir.

e (Cok Boyutlu Okuma Akiciligt Puanlama Anahtari, Prozodik Okuma
Olgeginden elde edilen puanlar engel tiiriine gore farklilik gdstermemektedir.

e (Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtari, Prozodik Okuma

Olgeginden elde edilen puanlar cinsiyete gore farklilik gdstermemektedir.
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5.3. ONERILER

Bu arastirmada ulasilan sonuglara gore elde edilen bulgularin 1s18inda asagidaki

Oneriler vurgulanmaistir.
Uygulay:cilar icin oneriler

e Yapilan arastirma sonucunda Ozgiil 6grenme giicliigii ve hafif zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin prozodik okuma akiciliklarinin diisiik oldugu
goriilmistiir. Prozodik okuma akiciliginin gelistirilmesi i¢in farkli okuma
yontemlerine bagvurulabilir.

e Oprencilerin prozodik okuma akiciliklarinin siireg igerisinde dlgiilerek takip
edilmesi, gelisimin seyrinin belirlenmesi agisindan 6nemli olabilir.

e Prozodik okuma akiciliginin gelistirilmesi i¢in ortaya atilan yeni yontemler
Ogrencilere uygulanabilir. Bu yontemlerin ise yararliligi farkli dlgekler yolu
ile test edilebilir.

e Aileler, okuma kiiltiirii konusunda ¢ocugun dgretmenleri ile mutlaka iletisim
ve igbirligi icinde olmalidirlar.

e [Egitimcilerin prozodik okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in farkhi

yontemleri uygulanabilir kilmas1 6nemlidir.
Arastirmacilar icin oneriler

e Bu arastirmaya prozodi akiciliginin 6l¢iilmesi icin farkli 6l¢ekler eklenebilir.

e Calismaya tipik gelisim gosteren Ogrenciler dahil edilebilir. Bu sayede
Olceklerin arasindaki iliski farkli 6rneklem gruplari ile incelenebilir.

e Arastirmaya farkli sinif kademelerinde egitim alan Ogrencilerin eklenmesi,

prozodi akiciliginin gelisimin incelenmesinde etkili olabilir.
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EK ACIKLAMALAR A.

KiSISEL BiLGi FORMU
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KISISEL BILGI FORMU

Ogrencinin vasi:
Cinsiveti:
Tamsn:

Smf diizeyi:
Okudugu iI:
Okuma sikhg:

Okuma becerisi ile ilgili 6n bilgi:
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EK ACIKLAMALAR B.

COK BOYUTLU OKUMA AKICILIGI PUANLAMA ANAHTARI
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COK BOYUTLU OKUMA AKICILIGI PUANLAMA ANAHTARI

BOYUTLAR 1 2 3 4

ifade ve Ses Algak bir ses | Algak bir sesle [ Uygun ses tonu | Farkh SE5

Yiiksekligi tonuyla fisildar | okur. Okuma, | ve ifade ile ckur. | yiksekligi Ve
gibi okur. | meine uygun | Bununla birlikte, | ifadeler ile okur.
Okuma, hir | dogalhikta bir | ckuyucu zaman | Metindeki
arkadagla tondadir; ancak | zaman ifadesiz | yoruma uyan
konugur  gibi | okuyucu her | okumalar yapar | sekilde bir
dogal dedgildir. | zaman bir | ve bir arkadagla | arkadagiyla

arkadasla konusma konusuyor  gibi
konusma dogalhdinda okur.
dogalhginda okumaz.

ckumaz.

Vurgu Monoton, 2 veya 3 | Cimle simdanm | Noktalamaya,
tekdize bir | sdzcuklik vurgulayarak wurgu Ve
sesle sdzcik | gruplar halinde | cimle aralannda | tonlamaya badh
sdzcik okur. noktalama, nefes alarak | kalarak okur.

vurgu ve | okur. Uygun
tonlamaya vurgu Ve
dikkat etmeden | tonlama vardir.
okur.

Akicihik Ckurken, Uzun sireli | Okuma nritminde | Birkag
sdzcikler duraksama ve | ara sira | duraksama ile
telaffuz kesintilerle okur. | bozulmalar olur. | plrizsiz bir
ederken sk | Birgok yerde [ Okuyucu zor | sekilde okur,;
stk duraksar, | porizli okur. sdzcikleri ancak zor sézcuk
sdzoik e velveya cimile | velveya cimle
obekler yapilarini yapilarini
tekrarlar. Aym okumada goglik | okurken kendini
balomad yagar. dizeltir.
okumak  igin
birgok
girigimde
bulunur.

Hiz YWavas ve gig | Kismen yavag [ Okuma boyunca | Okuma boyunca
okur. okur. zh wve yavag | konusma hizinda

okur. okur.
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EK ACIKLAMALAR C.

PROZODIK OKUMA OLCEGI
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Prozodik Okuma Olgegi

Beklenen Davrams

[

1 | Metindeld duygunsal durumlar olknmaya vansiahr (Heyecan korla,
seving, merak).

2 | Dogal konusma dilini yansytan bir ritimle{ahenlkle)
olmmalktadr{Olmma bir ritim ve ahenl: icinde siirer; sesli oluma
dinleviciye hog gelir).

3 | Olumas: monotondur{Tek diize olur, clnma gerel anlamla fgili
gerekse vapiyla dgili bir ipucy vermez; duyausuz, robotik clomaktadie).

4 | Vurgulamalar metnin genelinde hissedilinVurgnlamalar gerekli olan
her verde ve zamanda yapalir).

3 | Sesinin siddetini noktalamaya gire ayarlar (Virgiilde sesi digiirme.
iinlemde yidkseltme ve duyen katma gibi)

6 | Anlam vurgulamalarla yansithr (Sesh clmmada &ne ¢ikanimalk
istenen kelime ve anlam groplan vorgnlanarak ol

7 | Kelime kelime olumaktadir.( Kelimeler aras: bir bag kaunlmaz;
dinleyici clunandan bir anlam cikarmada zorlanw).

& | Ciimlelerdeld sinyal kelimeler(baglac, edat vh) olnma esnasinda
belirginlesir { Anlanm baglayan acidayan anlanayva ipucn saglavan
kelimeler belirgin okumr. Ornek: Ama_ Bumin disinda, Bunnn icin, ilke
olarak, [kincisi vb).

0 | Olkumadali durallamalar wygundur(Fazla beldeme va da ok hizh
geqme olmaz)

10 | Anlam tonlamalarla yansinlr

11 | Okumas: piiriizsizdiir(zesini acik ve net
knllaner;uyumindur; dinleyiciyi yormaz).

12 | Okurken sesini alac kullanmalktadir({Sesl oluma dalgals, teldemels
dezildir).

13 | Tonlamalar metnin genelinde hissedilir{Tonlamalar gereldi her verde
ve zamanda vapilir).

14 | Anlamh guruplamalar vaparak olmmaktadw (Bir sohikta
seslendirilen kelimeler birbirlerivle dliglalidir).

15 | Konusur gibi okumaktadar.
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EK ACIKLAMALAR D.

OKUMA METNI
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KEDI
Onu ilk kez, gecenin ilerlemis saatinde sokagin kdgesinde
gordim. Gordim demek yanlis ashinda. Once sesini duydum.
Incecik. qughk gghga mivavlamalaryla karanhg virtryordu
adeta

Yavagca yaklasiim Egilip elimi uzattim Sanki o am
bekler gibi avucuma dayadi bagmi Derin  lunltlarla
sarsilmaya basladi bedeni. Sirtiisti yatip bir saga, bir sola
oynagti verde. “Gogsimii de oksa™ divordu sanki Uzamp
kivir kivir, beyaz tiyleri okgadim, gidistnt kagidim. Gozlerini
kapatty, bagim ayagima dayadi. Mutluydu.

Evime dogru yiirirken ince ¢181151 uzun siire 1zledi beni.
Arkama donip bakmamak icin zor tuttum kendimi Sonra
duyulmaz oldu sesi. Gecenin ayazinda titreyen kaldinmlarda
yankilanan yalmzca kendi ayak seslerimdi.

Tki sokak atedeki evime geldigimde mneredeyse
unutmustum bile onu. Tam anahtan kilide sokmugtum ki
bacagimda yumusgak bir dokunug hissederek irkildim. Oydu.
Demek ki hig ses etmeden izlemisti beni. Ayagimla hafifce
teledim. Ne igeri girmesini istiyordum ne de gitmesini ..
Duygulanmi anlarms gibi cekangen durakladi kapimin dniinde.
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Tam kapatirken masmavi gozlennm yiziime dikip hafifce
minldandi. O gine dek kedilerin yalmzea miyavladigm
sanirdim. O 1se konuguyordu. Kapryi kapattum, ayakkabilarm
ayagimdan firlattp attum. Gunin yorgunlugu ividen iviye
bastrmusts. Bir fincan kahve yapip koltuga attim kendimi.
Kumanda aletini alip televizyon kanallaninda géyle bir gezdim.
Midemde korkung bir gurultu... Beymimde vanks yanky bir

ses: “ Yao daagsa?”

Nur [gozn
(Tirk Cocuk ve Genglik Edebiyati Ansiklopedisi, Cilt 2)



EK ACIKLAMALAR E.

ETIK KURUL ONAYI
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KARABUK UNIiVERSITESI
#  SOSYAL ve BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI ETIK KURULU
KARASUK KARARLARI

ONIVERSITESI

TOPLANTI TARIHI : 11.05.2022
TOPLANTI NO : 2022/04

Karabitk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Aragurmalar Etik Korulu toplanmig ve asagidaki kararr almustie,
Karvar 27:
23/04/2022 tarihli Dr. Ogr. Uyesi Fatma Betiill KURNAZ' 1n Etik Kurul form ve ekleri goriigiildi,

Karabitk Universitesi Ogretim Uyesi Dr. Ogr. Uyesi Fatma Betiil KURNAZ damsmanliginda
yiiriitillen “(dzel Egitime Gereksinimi Olan Cocuklara Uygulanan Cok Boyutlu Okuma Ak

Puanlama Anahtari ile Prozodik Okuma Ol¢egi Arasindaki iliskilerin incelenmesi” konulu calisma

kapsaminda uygulanmak iizere ekte sunulan galismasimin etik kurallara uygunlugu oy birligi ile kabul
edilmistir.

ASLI GiBiDIR

Prof. Dr. Elif CEPNI
Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalari Etik Kurul Bagkam
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EK ACIKLAMALAR F.

ANALIZ CiZELGELERI
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Observation and Estimation Designs

Facet Label Levels Univ. Reduction (levels to exclude)
Birey B 75 INF
Puanliyici P 1 INF
Madde M 4 INF
Analysis of variance
Components
Source SS df MS Random Mixed Corrected % SE
B 241.22000 74 3.25973 0.76766 0.76766 0.76766 77.6 0.13227
P I I e I A
M 7.77000 3 2.59000 0.03201 0.03201 0.03201 3.2 0.02184
BRI el el el D el e
BM 41.98000 222 0.18910 0.18910 0.18910 0.18910 19.1 0.01787
I 0 0 0 | S 0
AR I S S S S S S '
Total 290.97000 299 100%
G Study Table
(Measurement design B/PM)
So:).l;ce Differ- Source Relative Absolute %
variance ent!atlon F)f cirop %. cHop absolut
variance variance variance relative variance o
B 076766 LG
..... P
..... M 0.00800 14.5
..... BP
..... BM 0.04727 100.0 0.04727 85.5
..... PM
..... BPM
s of 0.76766 004727  100% 005528  100%
variances
Standard ’ . .
devistion 0.87616 Relative SE:  0.21743 Absolute SE:  0.23511
Coef_G relative 0.94
Coef_G absolute 0.93
Grand mean for levels used: 2.51000

Variance error of the mean for levels used: 0.01887
Standard error of the grand mean:

Estimate of Phi(lambda)
Cut Score = lambda = 10
Estimate of Phi(lambda) =

0.99903

0.13736
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ubservation and estimation besigns

Facet Label Levels Univ. Reduction (levels to exclude)
Birey B 75 INF
Puanlayici P il INF
Madde M 15 INF
Analysis of variance
Components
Source SS df MS Random Mixed Corrected % SE
B 952.44444 74 12.87087 0.82945 0.82945 0.82945 54.6 0.13920
B e o e s e e e e
M 280.25778 14 20.01841 0.26119 0.26119 0.26119 17.2 0.09437
BE. e emy e mee Gl me  ae e e
BM 444.54222 1036 0.42909 0.42909 0.42909 0.42909  28.2 0.01884
L2 L - = - -~ - =
BlEVE e e v oy
Total 1677.24444 1124 100%
G Study Table
(Measurement design B/PM)
SOI(;;CE Differ- Source Relative Absolute o
st &
variance ent!atnon ,Of Ik ¢ cror absolut
variance variance variance relative variance s
B 089%5s L.
..... P
..... M 0.01741 37.8
..... BP
..... BM 0.02861 100.0 0.02861 62.2
..... PM
..... BPM
ey 0.82945 002861  100% 0.04602  100%
variances
Standard ’ . .
Javistion 0.91074 Relative SE: 0.16913 Absolute SE:  0.21452
Coef_G relative 0.97
Coef_G absolute 0.95

Grand mean for levels used: 2.10222

Variance error of the mean for levels used: 0.02885
Standard error of the grand mean:

Estimate of Phi(lambda)
Cut Score = lambda = 30

Estimate of Phi(lambda) =

0.99994

0.16986
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EK ACIKLAMALAR G.

UYGULAMA ORTAM GORSELLERI
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OZGECMIS

Durdane Selale TUNGAC, ilkokul, ortaokul ve lise 6grenimini Mersin'de tamamladi.
2014 yilinda Karabiik Universitesi Cocuk Gelisimi boliimiinii kazand1 ve 2018
yilinda mezun oldu. 2018 yilinda Karabiik Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii
Cocuk Gelisimi Anabilim Dali Cocuk gelisimi bdliimiine yiliksek lisans 0grencisi
olarak yerlesti ve hala devam etmektedir. Su anda Tiirkiye Spastik Cocuklar Vakfi
Metin Sabanci Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’nde uzman dgretici olarak

gorev yapmaktadir.
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