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ONSOZ

Diinya hizla gelisen teknoloji ile her alanda ilerleyerek degismektedir. Bu
degisime insanlarin ayak uydurabilmesi, bireyin de kendi degisim ve doniisiim siireci
olan egitimle miimkiindiir. Bu degisim ve doniisiim siireci, insanin yagami boyunca
devam etmektedir. Bu siirece uyum saglayabilmenin ilk basamagi ise siirekli arastirma
yaparak giinceli takip edebilmek veya giincel bilgi olusturabilmektir. Giincelde
kalabilmek bilimsel bir arastirma yapmay1 gerektirir. Bu arastirma siireci olduk¢a gii¢
ve emek isteyen asamalari kapsasa da aslinda bir o kadar da keyifli ve merak

uyandiran bir kisisel egitim siirecini icermektedir.

Motivasyon egitim-6gretim siirecinin  Onemli bilesenlerinden  biridir.
Ogrencilerdeki akademik motivasyon eksikligi, onlarin akademik basarismi olumsuz
yonde etkileyen 6nemli bir unsur olarak goézlenmektedir. Motivasyon, Ogrencilerin
akademik faaliyetlere katilma egilimlerinin ve bu faaliyetlerden nasil bir kazanim elde
edeceklerinin de belirleyicisidir. Ogrenmeye yiiksek diizeyde motive olmus bireyler,
ogrenme etkinliklerinde iist diizey zihinsel siiregler kullanarak ve bilgiyi 6ziimseyerek
daha kalic1 hale getirebilmektedir. Bu anlamda o6grencilerin akademik motivasyon
diizeylerinin ve akademik motivasyonlarina etki ettigi disiiniilen degiskenlerin
bilinmesinin, onlarin akademik basarilarini yiikseltmek i¢in atilmis 6nemli bir adim
oldugu sdylenebilir. Bireyin ahlaki gelisimi ile diger gelisim alanlar1 arasinda paralel
bir iligki oldugu diisiiniildiigiinde, bireyin, biligsel olarak gelistikce ahlaki acidan da
gelismeye devam edecegi asikardir. Bu sebeple ahlaki davranisin gergeklestirilmesi
gibi, degerlendirilmesi de biligsel gelisim ile yakindan iliskilidir. Kiside olgunlagsan
biligsel yetiler, iyi ve kotii diislinceyi, dogru ve yanlhis davranisi ayirt edebilecek
diizeye getirerek kiside ahlaki davranislar1 olusturup onlarin ahlaki olgunluk
diizeylerini yiikseltmektedir. Bu iki gelisim alanindaki iliskiden yola g¢ikarak bu
arastirmada, ortaokul 6grencilerinin sahip oldugu ahlaki olgunluk diizeylerinin onlarin
akademik motivasyon diizeyleri ve basarilari lizerinde etkili olup olmadig1 veya bu
degiskenler arasinda ne diizeyde anlamli iliski oldugu sorularinin cevabi aranmustir.
Aragtirmada elde edilen bulgularin, egitimde akademik bagariyr artirmak ig¢in

karsilagilan sorunlara bilimsel ¢6ziim yollar1 sunmasi, Milli Egitim Bakanlig1 program



gelistirme uzmanlarina ya da egitim alaninda ¢alisan diger uzmanlara bir bakis agisi
kazandirmasi, bilgi kaynagi olarak literatiire katki saglamasi ve yeni arastirmalara esin

kaynagi olmas1 umulmaktadir.

Calisma ii¢ boliimden olugsmaktadir. Birinci bélimde motivasyon, motivasyon
teorileri, ahlak, ahlaki olgunluk gibi konuyla iliskisi oldugu diisiiniilen basliklar ele
alinarak kuramsal ¢erceveye dair aktarimlarda bulunulmustur. Yonteme dair bilgilerin
bulundugu ikinci boliimde, veri analizi ve bulgulara dair bilgi verilirken, aragtirmanin
iglincli  bolimiinde ise arastirmadan elde edilen bulgular literatiirdeki diger

arastirmalarin 1s181nda degerlendirilmeye ve yorumlanmaya ¢alisiimistir.

Uzun zamandir arastirilan bu ¢alisma, aslinda goriinenden ¢ok daha fazla emek
icermektedir. Birgok insanin katki ve destegi sonucu ortaya ¢ikan bu aragtirmanin
hayatimi yeniden anlamlandirma siirecime katki sagladigit muhakkaktir. Nitekim
mezuniyetimin iizerinden on yil gegtikten sonra alan dis1 bir boliimde ¢alisma imkani
bulmus olmam, hayata dair yeni bakis agilar1 edinmemi kolaylastirmistir. Bu baglamda
Etik Degerler alanin1 tanimama, sevmeme ve bu alanda yiiksek lisans egitimimi
tamamlamama vesile olan, ayrica ‘Pozitif Psikoloji’ ve ‘Manevi Danigmanlik ve
Rehberlik’ gibi alanlarla da tanismami saglayarak hayata bakisimi olumlu yonde
degistiren, aragtirmamin her asamasinda bana rehberlik ederek, moral ve
motivasyonum diistiigtinde beni destekleyen saygideger hocam Dog. Dr. Zeynep
OZCAN’a siikranlarimi1 sunmayi bir borg bilirim. Ayrica yogunluguna ragmen SPSS
programinda veri analizlerinde bana rehberlik edip yardimci olan arastirma gorevlisi

Hatice Kiibra Erol’a tesekkiir ederim.

Okullardaki egitim arastirmalarimda bana yardimci olan Safranbolu’daki
ogretmen ve okul yoneticilerine de siikranlarimi sunarim. Bu arastirmada katilimci
Ogrenci olarak gorev alan, goniillii olarak Olcekleri sabir ve titizlikle cevaplayip

dolduran sevgili 6grencilere de tesekkiir ederim.

Son olarak bana tamamlamay1 nasip ettigi i¢in Rabbime siikrettigim ¢alismami,
kendisi ilkokul mezunu olan ve egitim hayatim boyunca motive kaynagim olup beni
destekleyen, yasantimin her zor asamasinda yanimda olarak yliziimii giildiiren canim
annem Fatma AYDIN’a en biiyiik tesekkiirii edip, bu arastirmay1 bir vefa borcu olarak

kendisine armagan etmek isterim.
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Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile akademik
motivasyon diizeyleri arasindaki iligkilerin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu dogrultuda
ortaokul Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyi bagimsiz degiskeninin akademik
motivasyon diizeyi bagimli degiskeni tizerindeki etkisi test edilmistir. Ayrica ortaokul
Ogrencilerinin akademik motivasyon ve ahlaki olgunluk diizeylerinin cinsiyet, 6grenim
gordiikleri okul tiirti, sinif diizeyi ve sahip olunan aile sosyo-ekonomik diizeylerine
gore farklilasip farklilagmadigi incelenmistir. Bu c¢alisma nicel arastirma
yaklagimlarindan olan iligkisel tarama yontemi ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin
orneklemini 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Karabiik ili Safranbolu ilgesinde 5 ile 8.
smif diizeyleri arasinda 6grenim goren toplam 418 Ogrenci olusturmustur. Veri
toplama aract olarak Yurt ve Bozer tarafindan Tiirk¢e’ye standardizasyonu yapilan
‘Akademik Motivasyon Olgegi’ ile Cakici ve Kok tarafindan gelistirilen ‘Cocuklar I¢in
Ahlaki Olgunluk Olgegi® kullanilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda, 6lcek
formlari ile toplanan verilerin istatistiksel analizleri SPSS version 26 paket programi
ile yapilmistir. Katilimcilarin akademik motivasyon diizeylerinin, demografik
degiskenlere gore farklilasip farklilagmadigini ortaya koymak {izere tek yonlii varyans
analizi (One-way ANOVA), T-testi ve Scheffe testi uygulanmistir. Ahlaki olgunlukla
ilgili istatistiki islemlerde normallik testi sonucuna uygun olarak farkliligin hangi
gruplar arasinda anlamlilik diizeyine ulastigini tespit etmek amaciyla parametrik
olmayan testlerden ‘Kruskall Wallis H> ve Mann Whitney U testleri tercih edilmistir.
Degiskenler arasindaki iligkinin belirlenmesi igin ise Pearson korelasyon testinin
yapildig1 arastirmada, istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in
en diisiik p degeri olarak .05 referans alinmistir. Arastirmanin sonucunda ortaokul
ogrencilerinin akademik motivasyon diizeyleri; cinsiyet, okul tiirii ve simf diizeyi
degiskenlerine gore anlamli farklilik gdstermis olup yalnizca sosyo-ekonomik diizey
degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik tespit edilmemistir. Bu sonuglara
gore kiz Ogrencilerin ve devlet okulunda okuyan Ogrencilerin akademik
motivasyonlarmin daha yiiksek oldugu, 6grencilerin smif diizeyi arttik¢a akademik

motivasyon diizeylerinin azaldig1 ancak 8. sinif diizeyindeki dgrencilerde ise kismen



bir artis oldugu bulgulanmistir. Ayrica arastirma bulgularina gore ortaokul
Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri; cinsiyet, okul tiirii, sinif diizeyi ve sosyo
ekonomik diizey degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermektedir. Bu bulgulara
gore kiz Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri erkek oOgrencilere gore; devlet
okulunda egitim goren 6grencilerin 6zel okulda 6grenim goren 6grencilere gore ve orta
diizey sosyo-ckonomik gelire sahip olan Ogrencilerin alt ve st sosyo-ekonomik
diizeye sahip 6grencilere gore ahlaki olgunluk diizeyleri daha yiiksek bulgulanmaistir.
Bu aragtirmanin diger bir bulgusu ise ahlaki olgunluk ile siif diizeyi degiskeni
arasinda negatif yonlii farklilagmanin oldugudur. Buna gore ortaokul dgrencilerinin
simif diizeyi arttik¢a ahlaki olgunluk diizeyleri diismektedir. Son olarak aragtirmada
ogrencilerin sahip oldugu akademik motivasyon diizeyleri ile ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda pozitif yonde (r = ,406** ve p=.000) anlaml1 ve orta diizeyde bir iliski oldugu
belirlenmigtir. Bu verilerin anlami Ogrencilerin sahip olduklari ahlaki olgunluk
diizeyleri arttikca derslerine yonelik akademik motivasyonlar1 da artacaktir. Bir
anlamda bu verilerden akademik bagarilarinin da artacagi analizi yapilabilmektedir. Bu
bulgu, arastirmanin ‘Ortaokul ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri onlarin
akademik motivasyonlarmni olumlu yonde etkilemektedir.”” seklinde belirlenen temel
hipotezi destekler niteliktedir. Ayrica bu bulgu, arastirmada iddia edildigi gibi ahlaki
olgunluk diizeyleri yiiksek olan Ogrencilerin akademik basarilarmin da diger

ogrencilere gore daha yiiksek olacagi diistincesini desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul 6grencileri; Akademik motivasyon; Ahlaki olgunluk,
Akademik basari.



ABSTRACT

EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN SECONDARY
SCHOOL STUDENTS' LEVELS OF MORAL MATURITY AND ACADEMIC
MOTIVATION

This study aimed to examine the relationships between secondary school
students' moral maturity levels and academic motivation levels. In this direction, the
effect of the independent variable of secondary school students' moral maturity level
on the dependent variable of their academic motivation level was tested. In addition, it
was examined whether the academic motivation and moral maturity levels of
secondary school students differ according to their gender, the type of school they
attend, their grade level and their socio-economic level. This study was carried out
with the relational survey method, which is one of the quantitative research
approaches. The sample of the research consisted of a total of 418 students studying
between 5th and 8th grade levels in Safranbolu district of Karabiik province in the
2022-2023 academic year. "Academic Motivation Scale", which was standardized into
Turkish by Yurt and Bozer, and "Moral Maturity Scale for Children”, developed by
Cakic1 and Kok, were used as data collection tools. In line with the purpose of the
research, statistical analysis of the data collected with the scale forms was made with
the SPSS version 26 package program. One-way analysis of variance (One-way
ANOVA), T-test and Scheffe test were applied to reveal whether the academic
motivation levels of the participants differed according to demographic variables. In
statistical procedures related to moral maturity, '‘Kruskall Wallis H' and Mann Whitney
U tests, which are non-parametric tests, were preferred in order to determine between
which groups the difference reached the significance level in accordance with the
normality test result. In the study where Pearson correlation test was used to determine
the relationship between variables, .05 was taken as the reference to the lowest p value
to determine the significance level in statistical analysis. As a result of the research,
academic motivation levels of secondary school students; There was a significant
difference according to gender, school type and grade level variables, but no

statistically significant difference was detected only according to the socio-economic
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level variable. According to these results, it was found that the academic motivation of
female students and students studying in public schools was higher, as the grade level
of the students increased, their academic motivation levels decreased, but there was a
partial increase in the 8th grade students. In addition, according to the research
findings, the moral maturity levels of secondary school students; It varies significantly
according to gender, school type, grade level and socio-economic level variables.
According to these findings, female students' moral maturity levels are higher than
male students; Moral maturity levels of students studying in public schools were found
to be higher than students studying in private schools, and students with middle socio-
economic income compared to students with lower and higher socio-economic levels.
Another finding of this research is that there is a negative difference between moral
maturity and grade level variable. Accordingly, as the grade level of secondary school
students increases, their moral maturity levels decrease. Finally, the study determined
that there was a positive (r = .406** and p = .000) significant and moderate
relationship between the academic motivation levels of the students and their moral
maturity levels. These data mean that as students' moral maturity levels increase, their
academic motivation for their lessons will also increase. In a sense, it can be analyzed
from these data that their academic success will increase. This finding supports the
main hypothesis of the research, which is stated as "The moral maturity levels of
secondary school students positively affect their academic motivation.” In addition,
this finding supports the idea that the academic success of students with high moral

maturity levels will be higher than other students, as claimed in the research.

Keywords: Secondary school students; Academic motivation; Moral maturity;

Academic success.
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ARASTIRMANIN KONUSU

Giliniimiizde g¢ocuklar zamanlarimin ¢ogunu sosyal medya ve kitle iletisim
araclariyla gecgirmektedir. Teknolojik cihazlara olan ilgileri, onlarin derslerini geri
plana atmalarinda etkili olan unsurlar arasindadir. Bu durum ise akademik ilgilerinin
azalmasinda ve motivasyonlarinin bozulmasinda baslica etken olarak goriilmektedir.
Nitekim 0Ogrencilerin hemen her etkinlikten c¢abuk sikiliyor olmalari, dinleme
etkinliklerine uzun siire odaklanamamalari, 6dev yapma konularinda c¢ok ilgisiz
olmalar1 ve motivasyonlarini ¢cabuk kaybetmeleri gibi durumlar egitmenler tarafindan

egitimde bir problem olarak ifade edilmeye baglanmistir.

Glinlimiizde 6grenciler tarafindan ders ¢alismanin can sikici bir durum haline
geldigi ifade edilmektedir. Ders calismanin ya da 6dev yapmanin sikicit oldugunu
diisiinen 6grenci ancak disaridan belirli baskilarla ders ¢alismaya yonelmekte ve igsel
motivasyon yasayamadigi ic¢in de genellikle ders ¢aligma siirecini verimli
gecirememektedir!. Ogrencilerde motivasyonun tam olusturulamamasi veya yetersiz
diizeyde olmast durumu, ¢ocuklarda ders galigma isteginin azalmasina ve okulda ders
esnasinda egitimden uzak etkinliklere (arkadaslarla sakalagma, telefon ile wvakit
gecirme, pencereden disarty1 izleme gibi) yonelmelerine sebep olabilmektedir. Bu
durumdaki bir 6grenci i¢in ders ¢alismak veya ders dinlemek, istenmeyen bir aktivite

haline gelmektedir.?

Basarili olmak isteyen ve Ogrenmeye karst motive olmus &grencilerin
sergiledikleri bazi1 temel davranislar vardir. Bu davraniglar “gaba gosterme, odaklanma,
uzun stireli dikkat, kendini etkinliklere verme, ilgi duyma, zaman ayirma, sonuca
ulasmada istekli ve kararli olma ve ¢abuk vazgegmeme’’ seklinde siralanabilmektedir.®
Bu davraniglardan yoksun olan ogrencilerin ise motivasyon sorunu yasadigini
sOylemek miimkiindiir. Ogrencilerdeki bu motivasyon eksikligi, akademik
basarisizligin nedenleri arasinda incelenmektedir.* Uzbas, calismasinda, ilkogretim ve
ortadgretim diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerde gézlemlenen en 6nemli akademik

sorunlarin ilk sirasinda motivasyon eksikligi, sinav kaygist ve bunlarin sonucunda

L Aydemir, O. (2012). Ogrenmede motivasyon ve dikkatin énemi. Egitim Makaleleri, s.3.
https://sinifyonetimi.org/wp content/uploads/2012/01/motivasyondikkat2.pdf

2 Kartal M. (2021). Bilsem’de Ggrenim goren ortaokul égrencilerinin akademik motivasyonlarimn incelenmesi.
(Yayinlanms yiiksek lisans tezi), Eskisehir Osmangazi Universitesi, Eskisehir, 31.

3 Fidan, N. (1986). Okulda égrenme ve 6gretme. Ankara: Kadioglu Matbaas. 3.

4 Karagiiven, H.U. (2012). Akademik motivasyon 8lgegi’nin Tiirkge’ye adaptasyonu. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 12(4), 2599-2620.
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goriilen akademik basarisizlik gibi faktorlerin oldugunu ifade etmistir.> Nitekim
egitimde yasanan tiim bu basarisizliklarin temelinde motivasyon eksikliginin énemli
bir etken oldugu anlagilmis ve basarty1r artirmak icin 6n kosul olan akademik
motivasyonu artiran etkenlerin neler oldugu, ve bu siireci nelerin etkiledigi sorular
glindeme gelmeye baslamistir. Dolayisiyla egitimdeki bu ihtiyacin giderilebilmesi igin,
motivasyon kavraminin detayli incelenmesi, anlagilmasi ve  Ogrencilerin

motivasyonunun artmasini saglayan yollarin bilinmesi 6nem arz etmektedir.

Motivasyonu aciklamaya yonelik pek ¢ok tanimlama bulunmaktadir. Ornegin
Pintrich ve Schunk, motivasyonu, bireyi, hedefine koydugu davranisi yapmaya istekli
hale getiren, insanlarin neden belirli kaliplarda hareket ettiklerini anlamaya yardimet
olan, davranigin devam etme siirecini ifade eden agiklayict bir kavram olarak

tanimlar.®

Eggen ve Kauchak ise motivasyonun, o6grencinin bireysel gelisimini
destekleyen ve egitimde potansiyelini, yapabileceklerini etkili sekilde yansitmasina
katki saglayan bir unsur oldugunu sdyler.” Uyulgan ve Akkuzu’ya gore akademik
motivasyon, ¢ocugun ilgi ve merakini uyandiran, 6grenciyi derste etkin hale getiren
“yaratici, Uretici ve faydali 6grenciler” durumuna gelmelerini saglayan en &nemli
faktordiir.® Bu tammlardan da anlasilacag: iizere 6grencilerin konuya iliskin ilgi ve
meraki glidiilenmedigi takdirde 6grenmeye ihtiyag duymamak gibi bir durumun ortaya
¢ikmasi soz konusu olabilmektedir. Bu nedenle dgrencilerin egitimden en yiiksek

oranda kazanim saglayabilmeleri i¢in motive edilerek pasif durumdan aktif duruma

gecirilmelerine ihtiyag¢ vardir.

Ogrencinin performansini en fazla etki diizeyine sahip oldugu diisiiniilen ve
akademik katilim olarak da ifade edilen motivasyon, 6grencinin biligsel, duygusal ve
davramgsal olarak egitime bagli olusunun belirleyicisi olarak goriilmektedir.® Bu
baglamda icten bir motivasyonla hareket eden ogrencilerin duyussal, zihinsel ve
davranigsal olarak egitime baglilik gOstermeleri ve egitim faaliyetlerine isteyerek

katilim gostermeleri beklenmektedir. Ancak oOgrencilerin §grenmeyi istemesi i¢in

Uzbas, A. (2009). Okul psikolojik danigmanlarmin okulda saldirganlik ve siddete yodnelik goriislerinin
degerlendirilmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18, 90-110.

Pintrich, P. R. ve Schunk, D. H. (2002). Motivation in education: Theory, research, and applications (2. Bask1).
New Jersey: Prentice Hall.

Eggen, P. ve Kauchak, D. (2001). Educational psychology (5. Baski). Merrill Prentice Hall.

Uyulgan, M. A. ve Akkuzu, N. (2014). Ogretmen adaylarinin akademik i¢sel motivasyonlarma bir bakis. Kuram
ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 14 (1), 421.

Sicak, A. ve Basoren, M. (2015). Ortadgretim Ogrencilerinin akademik motivasyonlarmin gesitli degiskenler

acisindan incelenmesi (Bartin Omegi). Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Aralik 2015, 4(2), 548-560.
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ogrenme etkinlik ve faaliyetlerine yiikledikleri anlamlarin olumlu olmasi
gerckmektedir. Akbaba’ya gore 6grenme motivasyonu, 6grencinin, 6grenme etkinlik
ve faaliyetlerine anlam ve deger yiikleyerek 6grenme faaliyetlerinden faydalanmasi
olarak tamimlanmaktadir.’® Ogrencilerin egitime yiikledikleri anlamlarin olumlu
olmasi, Ogrenmeyi istemesi Ve konuya iligkin ilgi ve merakinin artmasi sonucu
akademik basarisinda da artis olacagi beklenmektedir. Bu beklentinin olusmasi
motivasyon ve akademik basari, aralarinda anlamli iligkiler bulunan iki farkli degisken
olmasi sebebiyledir. Cilinkii bu degiskenlerden birinde meydana gelecek olan azalig
veya artig, diger degiskeni de ayni paralel dogrultuda etkileyebilmektedir. Baska bir
ifadeyle motivasyon degiskeninin i¢sel veya digsal bir unsur ile pozitif bir iligki i¢inde
olmasi, basarmin artabilecegi beklentisini meydana getirir.!* Ayrica akademik basariy1
artirmak hedefleniyorsa motivasyonun 6grenme siirecindeki etkisinin 6nemi, aragtirma
bulgularmca da desteklenmektedir. Ornegin Yavuz’'un yaptigi bir arastirmada
Ogrencilerin genel basar1 diizeyleri ile okul motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir

iliski oldugu bulgulanmistir.!?

Biiyiikkaragéoz ve Sinbiill tarafindan yapilan
aragtirmada, motivasyon ve akademik basar1 arasinda bulunan yiiksek diizeyde pozitif
yonlii korelasyon, bu yondeki bulgular1 destekler niteliktedir.’® Eccles, Wong ve
Peck’in yaptiklar1 arastirmada, oOgrencilerin sahip oldugu yiliksek akademik
motivasyonun akademik basarilariyla paralel bir dogrultuda oldugunu ortaya
koymuslardir.'* Akademik motivasyonun, akademik basarmnin yani sira ruh saglhigma
etkileri de arastirma bulgulartyla ortaya koyulmustur. Ornegin  Gottfried
aragtirmasinda, yiiksek akademik motivasyon diizeyi ile Ogrencilerin kaygi diizeyi
arasinda negatif yonde bir korelasyon oldugunu bulgulamistir.’® Bu bulguyu destekler
nitelikte Ozcan ve Karaca’nin, motivasyonun ogrencilerin iyi olusunu olumlu yénde

etkiledigini tespit ettikleri arastirmalarinda, akademik motivasyon ile psikolojik iyi

olus arasinda pozitif yonde giiclii diizeyde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Bu

10 Akbaba, S. (2006). Egitimde motivasyon. Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13, 348.

1 Seyis, S. (2011). Ortadgretim Ggrencilerinin motivasyonlar: ve duygusal zekalari ile akademik basarilari
arasindaki iligki. Yaymlanmis yiiksek lisans tezi, Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Trabzon, 56.

2 Yavuz, F. (2006). Okul motivasyonu degerlendirme élcegi yapilandirilmast ve giivenirligi. (Yaymlanmamig
yiiksek lisans tezi), Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 129.

13 Biiyiikkaragdz, S. ve Siinbiil, M. A. (1999, Eyliil, 10-12). Dikkati ¢ekme, giidiileme ve hedeften haberdar etme
etkinliklerinin 6grencilerin basarilart {lizerindeki etkileri. IV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Eskigehir.

14 Eccles, J. S., Wong, C. A. & Peck, S. C. (2006). Ethnicity as a social context for the development of African-
American adolescents. Journal of School Psychology, 44(5), 421.

15 Gottfried, A. E. (1990). Academic intrinsic motivation in young elementary school children. Journal of
Educational Psychology, 82, 526.
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aragtirma sonuglarina gore Ogrencilerin akademik olarak motive olabilmesi kendini
kabul, 6zgiiven, yeterlik, amaglilik ve 6zerklik gibi igsel kaynaklarin artirilmasiyla
yakindan iliskilidir. Bu kaynaklarin ayn1 zamanda psikolojik iyi olusun esas
dinamiklerinden olmas1 sebebiyle motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin kendini daha
mutlu hissetmesi s6z konusudur. Bir anlamda motivasyon, bireyi belirli amaglara
yonlendiren belirli eylemleri gergeklestirmeye giidiileyen psikolojik bir olgudur.'®
Dolayistyla motivasyonun egitim acisindan O6nemi bu aragtirma sonuglarindan

anlasilmaktadir.

Ilk kez David Mccelland ve John Atkinson, bireyin basar1 ihtiyaci
diisiincesinden yola ¢ikarak basarili olmay: isteme iddiasim1 ortaya atmislardir. Bu
iddiaya gore ‘basarili olma istegi’ ve ‘basarisizliktan kaginma ihtiyaci’ bireyin hedefini
gerceklestirme siirecinde motivasyonunu artirmasinda Onemli etkisi vardir. Bu
psikologlara gore 6grencinin basarma ihtiyac¢ diizeyi, basarisizliktan kaginma ihtiyag
diizeyinden daha yiiksekse, birey amaci ile ilgili daha fazla risk ve ¢abay1 goze alarak
basarili olmaya ¢aligmaktadir. Bazi durumlarda ise yiiksek diizeydeki bagarma istegi,
ogrenci iizerinde baski olusturarak, basarisiz olmaktan korku ve kaygi duymasina yol
acmaktadir. Bu olumsuz duygularin tesiriyle 6grenci basarisizliktan kaginma davranisi

gosterebilmektedir.t’

David Mccelland ve John Atkinson’un ifade ettigi gibi basarili olma istegi ve
basarisizliktan ka¢inma ihtiyact insanlar icin psikolojik bir ihtiyagtir. Dolayisiyla
basartya gotiiren yolda motivasyonu sadece derslere kars1 degil hayatin her asamasinda
hedeflere ulasabilirlik noktasinda gerekli bir basamak olarak nitelendirmek
mimkiindiir. Sadece derslerine karsi degil hedeflerine de yeterince motive olmus
bireylerin, ¢alismalarindaki verimliligin ve basarimin da artmasi beklenmektedir. Bu
nedenle egitim ortamlarinda kiiciik yastaki Ogrencilerin 6zellikle igsel motivasyon
diizeylerinin artirilmasi, onlarin yetiskin olduklarinda belirledikleri hedeflerine ulagsma
noktasinda destekleyici bir katki saglayacaktir. Bu amagla bu arastirmada ortaokul
ogrencilerinin akademik motivasyon diizeyleri ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasindaki
iliskinin incelenmesi konusu islenmistir. Bu konu kapsaminda arastirmanin bagimli

degiskeni olan motivasyon; motivasyon c¢esitleri, akademik basar1 vb ile bagimsiz

16 Ozcan, Z. ve Karaca, F. (2018). Ilahiyat fakiiltesi grencilerinde akademik motivasyon ile psikolojik iyi olus
iliskisi tizerine bir arastirma. Ilahiyat Tetkikleri Dergisi, 50:322, ISSN: 2458-7508.
17 Erden, M. (2001). Swnif yonetimi. Istanbul: Alkim Yayinlar1. 119.
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degiskeni olan ahlak; ahlaki gelisim, ahlaki olgunluk vb. kavramlarma iligskin teorik
bilgiler detayl agiklanarak kuramsal ¢er¢eve olusturulmaya calisilmistir. Ayrica her iki
alan arasinda var oldugu diistiniilen mevcut iligkilerin yonii ve anlamlilik diizeyinin
belirlenmeye calisilmasi ile ortaokul 6grencilerinin akademik motivasyon diizeyleri ile
ahlaki olgunluk diizeylerinin demografik degiskenler baglaminda (cinsiyet, 6grenim
gordiikleri okul tiirli, sinif diizeyi ve sahip olunan aile sosyo-ekonomik diizeyleri)

farklilasip farklilagsmadiginin incelenmesi arastirmanin temel konusunu olusturmustur.

Bu c¢alisma ile insanlarin akademik okul donemi, is hayat1 ve yasamin dogal
akisinin her noktasinda ihtiya¢ duydugu motivasyonu, ‘olusturma ve etki diizeyini
artirma’  girisimlerinde, ahlaki olgunluk ile aralarindaki iliski g6z Oniinde
bulundurularak bu alandan faydalanilabilecegi goriisiinii savunmasi sebebiyle bu

konularin iizerine dikkatleri ¢gekecegi diisiiniilmektedir.

ARASTIRMANIN AMACI

Ogrencilerdeki akademik motivasyon eksikligi, onlarm akademik basarisini
olumsuz yonde etkileyen Onemli bir unsur olarak gdzlemlenmekte ve bu durum
egitmenler tarafindan sik¢a ifade edilmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin ahlaki
tutum ve davraniglarinin ve bu konudaki olgunluk diizeylerinin de motivasyonlarin
etkiledigine dair yaygin bir bir diisiince hakimdir. Bu diisiinceden hareketle ortaokulda
ogrenim goren Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri ile akademik motivasyon
diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada o6grencilerin
akademik motivasyonlarinin sahip olduklar1 ahlaki olgunluk diizeyleri tarafindan ne
derece yordandigi ve akademik motivasyonla iligkili olabilecek demografik
degiskenlerin neler olabilecegi sorularinin cevabi aranmistir. Bu calismada test
edilecek demografik degiskenler, cinsiyet, sinif diizeyi, okul tiiri, sosyo-ekonomik

durum olarak belirlenmistir.

Bu amagla arastirmanin Karabiik ili Safranbolu ilgesi’nde 5 ile 8. smmf
diizeyleri arasinda Ogrenim goren genis bir Orneklem iizerinde gerceklestirilmesi
hedeflenmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin, egitimde akademik basariy1
artirmak icin karsilagilan sorunlara bilimsel ¢6ziim yollar1 sunmasi, Milli Egitim

Bakanligi program gelistirme uzmanlarmma ya da egitim alaninda calisan diger
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uzmanlara bir bakis ag¢is1 kazandirmasi, bilgi kaynagi olarak literatiire katki saglamasi

ve yeni arastirmalara esin kaynagi olmas1 umulmaktadir.

ARASTIRMANIN ONEMI

Yapilan kapsamli literatiir taramasinda ortaokul Ogrencilerinin akademik
motivasyonlarin1 ve ahlaki olgunluk diizeylerini konu alan ayri ayr1 ¢aligmalarin
mevcut oldugu tespit edilmis ancak Ogrencilerin ahlaki olgunluklarinin, akademik
motivasyonlaria ne derecede etki ettigi konusunun fazla ele alinmadigi goriilmiistiir.
Literatiirdeki bu eksiklikten yola ¢ikilarak yapilan bu ¢alismanin, ortaokulda 6grenim
goren 6grencilere yonelik mevcut 6gretim programlarina 1g1k tutmasi ve bu baglamda
yeni diizenlemeler yapilmasima kaynaklik etmesi umulmaktadir. Bununla birlikte
aragtirmada, Ogrencilerin akademik motivasyon diizeylerine olumlu etki ettigi
diistiniilen ahlaki degerlere dikkat ¢ekilmesi, ders basarisina iliskin ilgi ve ihtiyaglarin
neler olabilecegi konusunda farkli bakis agilarinin da ortaya ¢ikmasma zemin
hazirlayacaktir. Son olarak aragtirma bulgularinin yeni arastirmalara esin kaynagi
olarak, egitimde ogrencilere yonelik ahlaki deger temelli yeni &gretim yoOntemleri

tizerinde ¢aligmalar yapilmasi konusunda yol gosterici olacag: diisiiniilmektedir.

ARASTIRMANIN YONTEMI

Nicel bir yaklagimla ele alinan bu arastirmada iligkisel tarama ydntemi
kullanilmis olup verilere anket teknigi ile ulasilmustir. liskisel tarama yontemi,
kisilerin belirli bir alandaki goriis, tutum, inang, beklenti ve davraniglariin kendi
kosullart igerisinde ve oldugu gibi tanimlanmasinda genel olarak tercih edilen bir
yontemdir.!® Veri toplama araci olarak Yurt ve Bozer’in Tiirk¢e’ye standardizasyonu
gerceklestirdigi  ‘Akademik Motivasyon Olgegi’ ile Cakici ve Kok tarafindan
gelistirilen ‘Cocuklar Igin Ahlaki Olgunluk Olgegi® kullanilmistir.’® Arastirmanin
amact dogrultusunda, Olgek formlar1 ile toplanan verilerin gerekli istatistiksel

coziimlemeleri SPSS version 26 paket programi ile yapilmistir. Katilimcilarin

18 Giirbiiz, S. ve Sahin, F. (2015). Sosyal bilimlerde arastirma yéntemleri (Felsefe-Yontem- Analiz). Ankara:
Seckin Yaymcilik, 103 ; Karasar, N. (1998). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel Yaymcilik, 77.

¥yurt, E. ve Bozer, N. (2015). Akademik motivasyon 6lgeginin Tiirkge’ye uyarlanmasi. Gaziantep University
Journal of Social Sciences, 14(3):669-685 ISSN: 2149-5459, 669.
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akademik motivasyon diizeyleri ile demografik degiskenler arasinda anlamli farkin
olup olmadigini belirleyebilmek i¢in uygulanan normallik testi sonucuna uygun olarak
tek yonlii varyans analizi (One-way ANOVA), T-testi ve Scheffe testi tercih edilmistir.
Ahlaki olgunluk diizeyi ile ilgili uygulanan normallik testi sonucunda verilerin normal
dagilmadig: tespit edilmis olup istatistiki islemlerde olusan farkliligin hangi gruplar
arasinda anlamli fark olusturdugunu tespit etmek amaciyla ise non-parametrik
testlerden ‘Kruskall Wallis H> ve Mann Whitney U testleri tercih edilmistir. Ayrica
degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesi igin Pearson korelasyon testinin
uygulandigi bu arastirmada, istatistiksel c¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyini

belirlemek i¢in en diisiik p degeri olarak .05 referans alinmistir.

ARASTIRMANIN PROBLEMI

Tiirkiye’de benimsenen egitim sisteminin temeline ve yapilan simavlarin (LGS-
YDS-AYT-TYT) amacina bakildiginda o6grencilerden oncelikle akademik ydnden
basarili olmasinin beklendigi bilinmektedir. Egitimde esitlik ilkesinden hareketle
benzer okul ortamlarinda, benzer 6grenme yontemleriyle egitim alan 6grencilerin
akademik basarilariin farklilik gosterdigi ve bunun nedenlerinin de zaman zaman
arastirma konusu yapildigr goriilmektedir. Basar1 farkliliklarinin nedenlerinden biri
olarak kabul edilen akademik motivasyon eksikliginin, &grencilerin akademik
basarisim olumsuz ydnde etkiledigi egitmenler tarafindan sikca ifade edilmektedir. 2°
Bunun yani sira 6grencilerin ahlaki tutum ve davraniglarinin ve bu konudaki olgunluk
diizeylerinin de motivasyonlarimi etkiledigine dair yaygin bir diisiince hakimdir. Bu
diisiinceden hareketle arastirmada ortaokul 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin
onlarin akademik basarilari lizerinde etkili olup olmadig1 sorusunun cevabi aranacaktir.
Arastirmada ayrica dgrencilerin akademik motivasyon ve ahlaki olgunluk diizeylerinin
demografik degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu

baglamda belirlenen alt problemler asagida sunulmustur.

20 Karagiiven, Akademik motivasyon dlgeginin Tiirkge’ye adaptasyonu. 2560.
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ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERI

Ortaokul ogrencilerinin sahip oldugu akademik motivasyon diizeyleri ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark var midir?

Ortaokul 6grencilerinin akademik motivasyon diizeyleri ile okul tiirii degiskeni
arasinda anlamli bir fark var midir?

Ortaokul &grencilerinin akademik motivasyon diizeyleri ile simif diizeyi
degiskenine arasinda anlamli bir fark var midir?

Ortaokul Ogrencilerinin akademik motivasyon diizeyleri ile aile sosyo-
ekonomik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Ortaokul Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlaml bir fark var midir?

Ortaokul 6grencilerinin okul tiirline gore ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda
anlamli bir fark var midir?

Ortaokul 6grencilerinin siif diizeyine gore ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda
anlamli bir fark var midir?

Ortaokul 6grencilerinin sosyo-ekonomik diizeye gore ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

Ortaokul 6grencilerinin sahip oldugu ahlaki olgunluk diizeyleri ile akademik

motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir iligski var midir?

ARASTIRMANIN HiPOTEZi

Kisinin biligsel yetileri olgunlastik¢a iyi ve kotii diisiinceyi, dogru ve yanlis

kavramini ayirt edebilecek diizeye getirerek ahlaki davranislarin geligmesine hizmet

etmekte ve boylece kisinin ahlaki olgunluk diizeyini yiikseltmektedir. Atkinson

calismasinda ergenlerin ahlaki olgunluk diizeyleri ile sahip olduklar1 zeka diizeyleri

arasinda dogru orantili bir gelisim oldugunu ifade ederek bu gercege dikkat

cekmistir.?! Bu baglamda zeka diizeyi yiiksek olan dgrencilerin basarmaya yonelik

akademik motivasyonlarimin ve ahlaki olgunluk diizeylerinin de yliksek olacagi

diistiniilmektedir.  Bu diisiinceden yola c¢ikarak bu arastirmanin temel hipotezi

‘Ortaokul 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerindeki yiikseklik, onlarin akademik

2L Atkinson, R. L., Atkinson, R.C. ve Hilgard, E. R. (1995). Psikolojiye giris. Ceviren: Atakay K. Istanbul: Sosyal
Yaynlari, 3-981.
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motivasyonlarmi olumlu yonde etkilemektedir.” seklinde belirlenmistir. Dolayisiyla
ahlaki olgunluk diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilar1 da diger

Ogrencilere gore daha yiiksek olacaktir.

EVREN VE ORNEKLEM

Calismanin evrenini Karabiik Ili Safranbolu ilgesinde tiim ortaokullarda
ogrenim goren ogrenciler olusturmaktadir. 2022-2023 Ogretim yilinda Karabiik ili
Safranbolu ilgesindeki Milli Egitim Bakanliga bagli 9 farkli ortaokulda (Sehit Omer
Bilal Akpinar imamhatip Ortaokulu, Sehit Murat Akdemir imamhatip Ortaokulu,
Kanuni Ortaokulu, Emek Ortaokulu, Misaki Milli Ortaokulu, Kalealt1 Ortaokulu, 15
Temmuz Demokrasi Ortaokulu, .... Koleji, ... Kolej) farkli simif diizeylerinde (5.sinif-

8.smi1f) 6grenim goren 418 dgrenci ise arastirmanin érneklemini olusturmaktadir.

KAPSAM VE SINIRLILIKLAR

Bu arastirma 2022-2023 egitim-6gretim yili Karabiik ili Safranbolu ilgesinde
bulunan 9 farkli ortaokulda 6grenim goren 5, 6, 7, ve 8. simif 6grencileri ve arastirmada
veri toplama araci olarak kullamlan Yurt ve Bozer tarafindan Tiirkce’ye
standardizasyonu gergeklestirilen ‘Akademik Motivasyon Olgegi’ ile Cakici ve Kok
tarafindan gelistirilen ‘Cocuklar I¢in Ahlaki Olgunluk Olgegi’ ile sinirlidir.
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1. KURAMSAL CERCEVE

1.1. Motivasyon Tanim

Motivasyon kavrami Latince’de “movere” kelimesinden tiiremis olup ‘hareket
ettirme, hareketlendirme’ anlamlarina gelmektedir.?? Ingilizce ve Fransizca’da ise
motive kelimesinden tiiretilen bu kavrami, 22 TDK’da “hedefe dogru yonelmeye neden
olan zihinsel bir durum, isteklendirme ve giidilleme” olarak tanimlanmistir.?
Motivasyon kelimesi genel olarak giidii, sebep veya harekete yoneltici anlamlarinda
kullanilmakta olup, bunun yaninda bireyi isteklendirerek; onu hedefe yonelik bir amag
icin harekete gecirici, hareketi devam ettirici ve onu eyleme dahil edip yoneltici gibi
niteliklere sahip bir gii¢ seklinde ifade edilmistir.?® Bu anlamda motivasyon,
davraniglar1 harekete gegiren psikolojik, biyolojik, duyussal ve biligsel siiregleri
icermekle birlikte, bu siiregler dahilinde gergeklestirilen davraniglarin yapilma

nedenleri (kisilerin ihtiyaglar1 veya istekleri) olarak da agiklanmaktadir.?®

Deci ve Ryan, motivasyon kavramini, bir hedefin gerceklestirilmesi igin bireyi
harekete geciren giic olarak ifade etmistir.?’ Kisilerin hedefe yonelik davranislarii
gerceklestirmek icin onlara yon veren, davraniglart sekillendirerek siirekliligini

28 “sadece

saglayan veya durduran bir kavram olarak agiklanan motivasyonun,
insanlara 6zgii oldugu ve kisisel 0zellik tasidig1” iddia edilmektedir. Zira Maslow’a
gore bireyler, var olan ihtiyaglarini karsilama istegi yoniinde hareket etmektedir. Zira

kiginin sahip oldugu ihtiyaglar, davranisin ortaya ¢ikmasini etkileyen 6nemli bir

22 Goyal, P.K. (2015). Motivation: Concept, theories and practical implications. International Research Journal
Commerce Arts and Science, 6(8), 71.
2 Sicak ve Bagdren, Ortadgretim dgrencilerinin akademik motivasyonlarinin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesi (Bartin Ornegi). 24.
24 Tiirk Dil Kurumu (TDK), (2011). Genel Tiirkge sozliik. http:// tdkterim.gov.tr/bts/ adresinden 20 Temmuz 2022
tarihinde edinilmistir.
2 Eren, E. (2000). Orgiitsel davramss ve yonetim psikolojisi. Istanbul: Beta Basim Yayim. 474.
% Goyal, Motivation: Concept, theories and practical implications. 71-78.
27 Deci, E. L. ve Ryan, R. M. (2000a). Intrinsic and extrinsic motivations: classic definitions and new directions.
Contemporary Educational Psychology, 25, 54-67.
28 Yegsiltepe, K. (2019). ARCS motivasyon modelinin fen bilimleri dersi giines sistemi ve tutulmalar iinitesinde
ogrencilerin akademik basarist ve motivasyonuna etkisi. Yiksek lisans tezi, Omer Halis Demir Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Nigde, 12.
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faktordiir.?® Ayrica Maslow Dbireylerin benimsedikleri degerler tarafindan degil,

ulasmak istedikleri degerler tarafindan motive edildiklerini ifade etmektedir.®

Motivasyonun bireye 6zgii bir 6zellik olmasindan kaynakli olarak motivasyonu
olusturan unsurlar, kisiden kisiye farklilik gosterebilmektedir. Motivasyonun
Ozelliklerinden bir digeri de bireyin davranis ve eylemlerinin gozlemlenebilir ve
anlasilabilir olmasidir.®! Motivasyonu egitimde onemli kilan sey de, bu o6zelligi
sebebiyledir. Ciinkii motivasyon, 6grenmenin en kritik noktasi ve Olctilebilen bir
egitim dgesidir.3?

Bireyde, psikolojik ve fizyolojik dengesinin bozulmasi sonucu bir eksiklik
meydana gelmektedir.>®> Bu eksiklik durumu motivasyonun gozlemlenebilme ve
anlagilabilme 6zelligini yansitmaktadir. Gézlemlenebilen bu eksiklik durumu bireyde
ihtiyaglarin olusmasina etki etmektedir. Ihtiyaclar da bireyin hedefler ortaya
koymasina ve hedefi gerceklestirmeye yonelik davramsa yonlendirmektedir.®* Biitiin
bu 6zellikler goz onilinde bulunduruldugunda motivasyon siirecinin dort evresi oldugu

anlasiimaktadir.®

e Ihtiyag evresi: Motivasyon bu evrede, bir sey icin hissedilen duygusal bir

ihtiyagtan kaynaklanmaktadir.
e Uyarilma evresi: Bu evrede kiside bu ihtiyaca karsilik bir giic meydana gelir.

e Davranis evresi: Bu evre, kisi uyarildiginda, gereksiniminden dolay1 hedefi

gergeklestirmek i¢in eyleme yonelmektedir.

e Doyum evresi: Bu evre, kisinin ihtiyacinin karsilanmasi oraninda doyuma

ulagtig1 evredir.

Bu asamalar1 6zetlemek gerekirse motivasyon siireci, duygusal bir ihtiyagtan

kaynaklanip bir i¢gsel uyarilma ile baslar. Bu uyarilma, bireyi ihtiyaci tatmin etmeye, o

2% Harter, S. (1978). Effectance motivation reconsidered, toward a developmental model. Human Development,
21(1,) 34-64.

30 Maslow, A. (1943), A theory of human motivation, psicological review. Photo Courtesy of the Bettmann
Achieve. 370.

31 Kogel, T. (2005). Isletme yoneticiligi. Istanbul: Arikan. 26.

32 Ulusoy, A. (2007). Giidiilenme. Egitim psikolojisi. Ankara: An1 Yaymcilik. 869.

3 Aygiin, M. (2014). Ogrencilerin yasam amagclariyla gelecek kaygisi arasindaki iliski. Yiiksek Lisans Tezi,
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Istanbul, 8

3 Baysal, Can, A. ve Tekarslan, E. (1987). Davrans bilimleri. 1.U. isletme Fakiiltesi Isletme iktisadi Enstitiisii
Yayni, istanbul, 88.

3 Asikoglu, M. (1996). Insan kaynaklarin verimlilige yonlendirme aract olarak motivasyon. Istanbul: Universite
Kitabevi. 55.

25



ihtiyaci karsilamak adina belirli bir hedef davranisa yoneltir. Bu davranisin sonucunda
birey istedigi hedefine ulasirsa tatmin gergeklesir ve ihtiya¢ karsilanmis olur. Eger
ulasamazsa organizmada bir tatminsizlik meydana gelir.*® Tatmin gerceklestigi
takdirde ulasilan bu doyum sayesinde bireye olumlu bir geribildirim iletilir. Birey bu
pozitif bildirimi algiladiktan sonra, ayni olumlu duygular tekrar yasama arzusuyla
icsel bir etki olusturur ve motivasyonun olusumu gergeklesmis olur.’’ Olumlu
sonuglanan son evreden sonra kiside tatmin edilen ihtiyac¢ ya da hedef artik dongiiden
cikar ve bagka bir hedef veya ihtiyag unsuru kisiyi motive etmek i¢in dongiiye girer.

Bu siireg, bireyin yasami boyunca dongiisel olarak devam etmektedir.3®

Lefrancois, motivasyonu akademik basariy1 agiklayan bir degisken olarak tarif
etmistir. Ona gore bu degisken bireyin biling ve bilingalt1 faktorlerine bagli olarak
bireyi davranisi gergeklestirmeye yoneltir. Yani, motivasyon bir anlamda davranisin
nedenselligine isaret etmektedir.® Benzer sekilde Budak da motivasyonu, bireyi
davranisa siiriikleyen ve yonlendiren ic¢sel uyarilma hali, baska bir deyisle bireyin bir
isi yapma yetenegini belirli bir noktaya odaklayan eylemleri i¢in yapilan bilingli veya
bilingsiz sebepler olarak tanimlamaktadir.** Bu durumda motivasyon, hedef temelli
davranislar1 baslatan, devam ettiren ve bu siirecte rehberlik eden nedenler seklinde
ifade edilebilir. Bu anlayisa gore bireyin susadiginda suya uzanmasi, sevdigini mutlu
etmek i¢in ona hediye almasi, giizel goriinmek icin sik kiyafetler giymesi, bilgili olmak
icin kitap okumasi motivasyon sonucu gerceklesir. Dolayisiyla kisiyi davranisa
yonelten nedenler olarak susamis olmak, sevdigini mutlu etmek, sik goriinmek, bilgili
olmay1 istemek, her biri birer motivasyon olarak degerlendirilir.** Ancak bireyin
davraniglarinin nedenlerinin agiklanmasinda motivasyon tek basma yeterli degildir.
Motivasyon, bireyin iizerinde c¢evresel etkenlerle etkilesim kurarak bireyin
davraniglarina yansimaktadir. Motivasyon siireci biligsel bir siire¢ olup ancak
davranislar olarak ortaya ¢iktiginda gozlemlenebilir.#? Motivasyon siireci detayl
incelendiginde bu siireci etkileyen i¢ ve dis etkenlerin bulundugu anlasilmaktadir. I¢sel

etkenler kisinin bilgiye ulasmaya ve basarmaya kars1 olan tutumu, ilgi alanlari, dikkat

3 Tikici, M. (2005). Orgiitsel davranis boyutlarindan se¢meler. Nobel Yaym Dagitim, Ankara, 128.

37 Onen, L. ve Tiiziin, B. (2005). Motivasyon. Epsilon Yaymlari, Istanbul, 23.

38 Tikici, Orgiitsel davranis boyutlarindan se¢meler. 128.

39 Lefrangois, Guy R. (1995). Theories of human learning. Pasific Grove: Brooks/Cole Pub. Comp.

40 Budak, S. (2000). Psikoloji sozliigii. Ankara: Bilim ve Sanat. 519.

41 Geng, N. (1987). Amaglara gore yonetim ve motivasyon. Atatiirk Universitesi Iktisadi Idari Bilimler Fakiiltesi
Arastirma Merkezi Isletme Dergisi, 7 (12), 269-272.

42 Luthans, F. (2011). Organizational behaviour: an evidence-based approach (12 b.). New York: McGraw-
Hill/lrwin Published. 156.
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diizeyi ve karakter ozellikleri gibi degiskenlerle iligkilidir. Dissal etkenler ¢ok cesitli
olmakla birlikte bu etkenlerin kisi {izerinde motivasyonu artirict etkisi vardir. Ancak
kisi lizerinde icsel etkenler olugsmadan digsal etkenlerin c¢ogu zaman istenen

motivasyonu saglayamadig1 goriilmektedir.*®

Sahin motivasyonu, bir amac¢ dahilinde bireyleri davranisa yonelten ve
davranigin stirekliligini saglayan farkli i¢sel ve dissal kaynaklar1 kapsayan bir siireg,
ayrica insanin verimli olmasimi saglayan i¢ ve dis enerjilerinin toplami olarak
tanimlamaktadir.** Moore da etkili bir 6grenme siirecinde igsel ve digsal motivasyon
kaynaklarinin birlikte kullanilmasimin énemine dikkat cekmektedir.*® Bu goriislerden
yola ¢ikarak arastirmacilarin motivasyonu, bireyi harekete geciren igsel ve dissal
kaynaklar olmak tizere ikiye ayirdigi goriilmektedir. Nitekim Solmus’a gore, bir
eylem, birey tarafindan ilgi c¢ekici ve heyecan verici bulundugu igin veya kisinin
biligsel yap1 ve becerilerini gelistirici goriildiigii i¢in yapiliyorsa igsel motivasyona
sahip olundugunu; fakat ayni eylem terfi almak, para ve sayginlik kazanmak gibi digsal
bir 6diill elde etmek igin yapiliyorsa digsal motivasyona sahip olundugunu ifade
etmektedir.*® Benzer sekilde Woolfolk da eger bir eylem kisinin ilgisini ¢ektigi icin
yapiliyorsa i¢ kaynakli; dis bir etkiyle yapiliyorsa dis kaynakli oldugunu ifade
etmektedir.*” Ogrenme {izerinde igsel ve dissal motivasyon kaynaklarinmn birlikte
kullanilmasimin daha etkili oldugu diisiincesinden hareketle motivasyon tiirlerinin

detayl1 bilinmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

1.2. Motivasyon Teorileri ve Motivasyon Tiirleri

Motivasyonu aciklamaya calisan birgok teori bulunmaktadir. Ancak
motivasyon kavraminin temelini, Bandura’nin 6z yeterlik teorisinden aldigi
sdylenebilir.*® Bu teori kapsaminda Ryan ve Deci, duygusal, biligsel ve davranigsal
degisimlerin dogasini anlayabilmek i¢in motivasyonel siireclerde; ‘i¢gsel motivasyon,

digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk (amotivasyon)’ olmak iizere ii¢ farkli

43 Aydemir, Ogrenmede motivasyon ve dikkatin énemi. 4.

4 Sahin, A. (2004). Yonetim kuramlar1 ve motivasyon iliskisi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 11, 524-525.

4 Moore, Kenneth D. (2001). Classroom teaching skills. Boston: McGraw Hill Publishing. 371.

4 Solmus, T. (2004). Is yasaminda duygular ve kisilerarast iliskiler. Psikoloji penceresiden insan kaynaklar:
yonetimi. Ankara: Beta Yayncilik. 152.

47 Woolfolk, Anita E. (1998). Educational psychology. 7. Bask1. Boston: Allyn and Bacon. 375.

48 Deci, E. L. and Ryan, R. M. (2000b). The "what" and "why" of goal pursuits: human needs and the self-
determination of behavior. Psychological Inquiry, 11 (4), 227-268.
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motivasyon tiirii oldugunu savunmaktadir.*® Bu motivasyon tiirleri, bireyin bir durum
karsisinda harekete gegmesini hizlandiran etkenlerle iligkili olarak ortaya c¢ikmustir.
Schwartz ve Waterman c¢alismalarinda bu motivasyon kaynaklarinin bireyin
davraniglar tizerindeki duruma ve zamana bagli olarak farkli etkilere sahip olabildigini

ifade etmislerdir.>

Ozerklik teorisine gdre dzerklik (6z belirleme), kavram olarak kisilere sunulan
tercihlerden en uygun olant se¢gmesi ve tercihlerini deneyimlemesi anlamina
gelmektedir. Deci ve Ryan, o6zerklik kuramini, bireyin hedeflerini kendisinin
belirlemesi, bu hedeflerine ulasabilmek adina onceliklerini belirleyerek motive olmasi
ve gerceklestirme siirecinde sorumluluk kabul etmesi seklinde tanimlamaktadir.>!
Ozerklik teorisine gore bireyler dgrenme istegiyle ve igsel uyarilma yetenegiyle
diinyaya gelirler.>? Dogustan sahip olunan bu 6grenme istegi, kiside zamanla ihtiyag
haline doniisiir. Bu ihtiya¢c kiside igsel uyarimi baslatir. Bu igsel uyarilmanin
(motivasyon) diizeyi bireyin ihtiyaglarinin karsilanabilmesi diizeyiyle orantili olarak
gercgeklesir; yani bu ihtiyaclarin giderilmesi i¢sel motivasyonun olusmasi i¢in dnkosul
olarak kabul edilmektedir.> I¢sel motivasyonu uyaran bu ihtiyaclar; 6zerklik, yeterlik
ve sosyal iliski seklinde olup>* bu psikolojik ihtiyaclarin karsilanmasi bireylerin iyi
olus halini olumlu yonde desteklemektedir. Bu ihtiyaclarin karsilanamamasi ise iyi
olus diizeylerini olumsuz etkilemektedir.>® Kuramda ayrica Ryan ve Deci, bu ii¢ temel
psikolojik ihtiyacin evrensel oldugunu ileri siirmiis ve igsel bir motivasyon i¢in ii¢
temel psikolojik ihtiyacin doyurulmasmin 6nemli oldugundan bahsetmistir.>® Igsel
motivasyonun psikolojik ihtiyaglarindan ilki olan ozerklik, bireyin kendi
davraniglarinin = sorumlulugunu  alip kendi kararint  kendisinin  verdigini
hissedebilmesini ifade eder. Yani birey davraniglarin1 kendi istegiyle baglatip devam

ettirebiliyorsa ve bu davranisin kapsadigi degerleri benimsiyorsa, 6zerk oldugu

49 Deci, E.L., & Ryan, R.M. (1985). Intrinsic motivation and self- determination in human behavior. New York:
Springer Science+Business Media. 66.

%0 Schwartz, S.J. ve Waterman, A.S. (2006). Changing interests: a longitudinal study of intrinsic motivation for
personally salient activities. Journal of Research in Personality, 40(6), 1119-1136.

51 Deci and Ryan, The “what” and “why” of goal pursuits: human needs and the self-determination of behavior.
227-268.

52 Deci, E. L. (1975). Intrinsic motivation. New York: Plenum. https://doi.org/10.1007/978-1-4613-4446-9

53 Karagiiven, Akademik motivasyon dl¢eginin Tiirkce’ye adaptasyonu. 2599-2620.

54 Deci and Ryan, The "what" and "why" of goal pursuits: human needs and the self-determination of behavior.
227- 268.

% Deci, E. L. and Vansteenkiste, M. (2004). Self-determination theory and basic need satisfaction: understanding
human development in positive psychology. Ricerche di Psicologia, 1(27), 23-40.

% Deci and Ryan, The "what" and "why" of goal pursuits: human needs and the self-determination of behavior.
227- 268.
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anlamina gelmektedir.®’ Diger bir ihtiya¢ olarak yeterlilik, bireyin yapmaya karar
verdigi davraniglar1 yeterli diizeyde gergeklestirebilmesini ve davranigin sonuglarini
istlenebilmesini, son olarak da kisinin kendisini islevsel hissedebilmesini ifade eder.
Sosyal iliski (iligskili olma) ise bireyin sosyal ortamlar icinde bulunup gevresiyle
giivenilir ve doyurucu iliskiler kurabilmesi anlamlarina gelmektedir.>® Bu teoriye gore
sosyal iliski  ihtiyacinin  giderilmesi,  bireylerin  igsellestirme  siirecini
kolaylagtirmaktadir. Kigilerin #i¢ temel ihtiyacinin birlikte doyurulmasina zemin
hazirlayan sosyal ¢evrede kisinin sahip oldugu motivasyon ve buna bagli olarak
sergiledigi performans en iist diizeye ulasmaktadir. Bu ihtiyaclarin karsilanmasina

hizmet eden etmenler, insanlarin igsel olarak motivasyon yasamalarimi artirmaktadir.®

Faye ve Sharpe, (2008) kuramin ii¢ temel psikolojik ihtiyag doyumunun,
tiniversite Ogrencilerinin akademik motivasyon ve psikolojik gelisim iizerindeki
etkisini arastirdig1 bir calismada, yeterliligin akademik motivasyonla yiiksek diizeyde
iligkili oldugu sonucunu elde etmistir. Bu bulgu, i¢sel motivasyonu uyaran ihtiyaglarin
ogrencilerin akademik motivasyonunu artirmada onemli ve etkili bir degisken oldugu

goriisiinii desteklemektedir.®

Arastirma bulgulart bu goriisii destekler niteliktedir.
Ormnegin Hui ve arkadaslari farkli sosyo-ekonomik diizeylere sahip alti farkl
ortaokulda 7. sinif ile 13. sinif arasinda egitim goren dgrenciler tizerinde 6zerklik (6z
belirleme) kuraminin unsurlart olan ‘6zerklik, yeterlik ve iligkili olma’ (aidiyet hissi)
ile akademik motivasyon arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirma sonucunda,
ozerklik teorisindeki ti¢ temel unsur ile akademik motivasyon arasinda pozitif yonde
yiiksek diizeyde bir iligkinin oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu aragtirmada ayrica

akademik motivasyon iizerinde en yiiksek etkiye sahip olan unsurun yeterlilik, daha

sonra ise iliskili olma ve aidiyet hissi degiskeni oldugu tespit edilmistir.%*

Bu bulgular yorumlandiginda teoride iddia edildigi gibi i¢sel motivasyonu

uyaran li¢ temel psikolojik ihtiyacin doyurulmasinin igsel motivasyonu arttirdigi,

57 Deci and Ryan, Intrinsic motivation and self-determination in human behavior. 43-85.

% Deci, E. L, Vallerand, R.J., Pelletier, L. G., & Ryan, R.M. (1991). Motivation and education: the self-
determination perspective. Educational Psychologist, 26(3 & 4), 325-346.

59 Calp, S. (2013). Algilanan akademik yeterlik ve algilanan 6zerklik desteginin ézerk akademik motivasyon ve
akademik basartyla iliskisi. Doktora tezi, Gazi Universitesi, Ankara, 23.

 Faye, C. & Sharpe, D. (2008). Academic motivation in university: the role of basic psychological, needs and
1dentity formation. Canadian Journal of Behavioural Science, 40(4) 189-199.

61 Hui, E. K. P, Sun, R. C. F., Chow, S. S. Y. & Chu, M. H. T. (2011). Explaining chinese students’ academic
motivation: filial piety and self-determination. Educational Psychology, 31(3), 377-392.
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dolayisiyla  Ggrencilerin  akademik performansinda da gelisme gdzlendigi

anlasilmaktadir.

1.2.1. i¢sel Motivasyon

Ozerklik teorisine gdre birey sosyal gevresinin destegine sahip olsun veya
olmasin diinyaya gelisiyle birlikte i¢sel bir uyarilmaya ve dgrenme istegine sahiptir.5?
Bu igsel uyarilma ile ilgili olan i¢sel motivasyon, bireyin disardan bir motivasyon
kaynagina sahip olmaksizin ilgilendigi aktiveteye yonelmesini, bir yasantiya dahil
olmasini, davranisin sonucundan memnun kalmasini ve doyuma ulagsmasini ifade
etmektedir.®® Kisinin gosterdigi davranislarin, sahip oldugu bazi bilinmeyen giidiilerin
etkisiyle davranisinin giicinii ve yonlni kaybetmeyip stireklilik gosterdigi
anlagilmaktadir. Bu durum Gage ve Berliner tarafindan igsel motivasyonla
aciklanmaktadir.* Basaran, i¢sel motivasyonu, insanim bir giidiisiinii tatmin etmek ya
da ihtiyacin1 karsilamak amaciyla gayretli bir ¢aba gostermesi durumu olarak ifade
etmistir. I¢sel motivasyon kisiyi etkinlige yonelten, istedigi kazanimi elde edinceye
kadar aktif halde bulunmasini saglayan ve eylemi sonunda kisiyi doyuma ulastiran
dogal, gercek bir aktiflestirici gii¢ olarak ifade edilmektedir. icsel motivasyona sahip
olan insan ulagsmak istedigi hedef i¢in ne kadar ¢aba harcayacagini kararlastirip belirli

bir zaman boyunca davranisin1 devam ettirmektedir.®

Daha once de ifade edildigi gibi insanlarin dogustan sahip oldugu bir gii¢
olarak tanimlanan ig¢sel motivasyon, insanlar1 harekete gecirerek eylemde bulunmaya
tesvik eder. Bu nedenle insanlari i¢sel olarak motive eden giiclerle harekete geciren
gii¢lerin ayn1 oldugu ileri siiriilmektedir.®® Bu giicler, bireyin kisisel 6zelliklerinden
olan ilgi, merak, bilmeyi anlamay1 istemek ve yetenekli olmak gibi bazi igsel faktorler

olup igsel motivasyon bu giiclerin aktive olup harekete ge¢mesi anlamina

62 Vallerand, R. J., Pelletier, L., Blais, M. R., Briere, N. M., Senecal, C. ve Vallieres, E. F. (1992). The academic
motivation scale: a measure of intrinsic, extrinsic, and amotivation in education. Educational and Psychological
Measurement, 52, 1003-1017.

8 Vallerand, R. J., Pelletier, L. G., Blais, M. R., Briere, N. M., Senecal, C. ve Vallieres, E. F. (1992). The
academic motivation scale: a measure of intrinsic, extrinsic, and amotivation in education. Educational and
Psychological Measurement, 52, 1003-1017.

64 Gage, N. L. & Berliner, D. C. (1988). Educational psychology (4.basim). Houghtan Mifflin Company Boston.
13.

8 Basaran, 1. E. (2000). Orgiitsel davranis. Ankara: Feryal Matbaas1. 31.

% Deci, E. L. and Ryan R. M. (1985). Intrinsic motivation and self-determination in human behavior. New York:
Plenum Press. 43-85.
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gelmektedir.®” Dolayisiyla insanlarin dogustan sahip oldugu bir gii¢ olarak tanimlanan
igsel motivasyon, insanlarin g¢evreyi kesfetme, ilgi ve bilissel yapilarimi gelistirme
isteklerinin &nemli bir nedeni olarak goriiliir.%® i¢csel motivasyon, dgrenme iizerinde
etkili bir faktor olup, hedefi basarma konusunda bireye kilavuzluk eden biligsel bir
kuvvet ya da i¢ enerji olarak goriilmektedir.?® Baska bir ifadeyle kisinin igsel
motivasyona sahip olmasi, yiiksek derecede Ogrenmeyi de beraberinde getirir.
Dolayistyla 6grenme siirecinin kontrolii artik bu kisilerin kendilerindedir. Nitekim bu
stirecte kisiler sorumluluk alarak kendi se¢imleri dogrultusunda 6grenmelerine yon

verirler.”®

Deci’ye gore igsel motivasyon, bireyin bagkalarinin diisiincelerinden
etkilenmeden sadece kendisi keyif almak ve tatmin duygusunu yasamak i¢in bir
eylemde bulunma ve bunu devam ettirme diirtiisiidiir.”* Bu diirti ayn1 zamanda
davranig1 baglatan nedendir. Naccarato’ya gore kisinin bir davranisi yapmasinin en
onemli nedeni, gergeklestirilen eylemin kisi i¢in keyifli, ilging ve istekli olmasini
saglayan i¢sel motivasyondur. Bu sebeple okulda yasanan akademik yasantilar ile igsel
motivasyonun yakindan iliskisi oldugu soylenebilmektedir. i¢sel motivasyon yasayan
ogrenciler Ustlendikleri bir sorumlulugu kendi tatmin ve doyumlari i¢in devam
ettirebilirler. Bu tiir motivasyonda 6grenme siireci, 68renci i¢in salt bir ara¢ olmaktan

daha ¢ok kisiye artik keyif veren bir egitim yasantisina doniismektedir.”

I¢sel motivasyon karisik bir yapr gdstermektedir. Vallerand ve arkadaslari, bu
karmasik yapiy1 kendi icinde ii¢ kategoriye ayirarak ‘uyarim yasamaya yonelik igsel
motivasyon, bilmeye yonelik i¢sel motivasyon ve basarmaya yonelik igsel motivasyon’
seklinde belirlemistir. Bu kategorilerden ilki olan bilmeye yonelik motivasyon, bireyin
bir olguyu o6grenmesi, anlamlandirmasi, yeni bir seyi kesfetmesi sonucu iginde
hissettigi mutluluk ve doyumdan dolay1 ayni davranisi devam ettirmesidir. Ornegin,

yemek yapmayil ¢ok seven birisinin yeni yemek tariflerini de 6grenmek istemesi

67 Ozcan ve Karaca, lahiyat fakiiltesi 6grencilerinde akademik motivasyon ile psikolojik iyi olus iliskisi {izerine
bir arastirma. 326.

% Rigby, C. S., Deci, E. L., Patrick, B. C. & Ryan, R. M. (1992). Beyond the intrinsic-extrinsic dichotomy: Self-
determination in motivation and learning. Motivation and Emotion, 16, 165-185.

89 Sternberg, R. J. ve Williams, W. M. (2009). Educational psychology (ikinci Baski). New Jersey: Pearson.
ISBN-13: 9780205626076

70 Schick, A. & Schwedes, H (1999). The mfluence of nterest and self-concept on students' actions in physics
lessons. Annual Meeting Of The National Association For Research In Science Teaching (ERIC Document
Reproduction Service No.ED 444 836)

" Deci, E. L. (1975). Intrinsic motivation. New York: Plenum. https://doi.org/10.1007/978-1-4613-4446-9

72 Naccarato, R. W. (1988). Assessing learning motivation: A consumer's guide (Northwest Regional Educational
Lab., Portland, oR. No. ED297027). Office of Educational Research and Improvement. Washington, DC. 6-69.
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bilmeye yonelik i¢sel motivasyonunun yiiksek oldugunu gosterirken matematigi
sevmeyen birisinin dersle ilgili formiil ve kurallar1 6grenmekten kaginmasi bilmeye
yonelik i¢sel motivasyonunun diisiik olduguna isaret etmektedir. Ikinci kategoride yer
alan basarmaya yonelik i¢sel motivasyon, yeni bir seyler icat etmek, yeni seyler
iretmek ya da hedefledigi bir davranisi basarmaktan dolay1 yasadigi tatmin i¢in o
davranisi siirdiirmesidir. Ornegin bir 6grencinin basarili olmaktan dolay1 mutlu oldugu
icin yeni projeler liretmesi bu 0grencinin basarmaya yonelik igsel motivasyonunun
yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Ugiincii kategori olan uyarim yasamaya ydnelik
i¢gsel motivasyon ise, kisinin bir isi yaparken sadece onu yapmaktan keyif aldigi i¢in o
davranigi yapmast ve o davranist siirdiirmesidir. Akademik basaris1 diisiik bir
ogrencinin okulda arkadaslariyla birlikte vakit gegirmekten mutlu oldugu igin okula

gitmek istemesi bu motivasyon ¢esidine 6rnek olusturur.”

Igcsel motivasyon ile ilgili arastirmalara bakildiginda, ornegin Eggen ve
Kauchak g¢alismasinda ig¢sel motivasyona sahip olan ogrencilerin digsal motivasyon
yasayan Ogrencilerden daha yiiksek diizeyde akademik basariya sahip olduklar
bulgusuna ulasmistir.”* Lin ve arkadaslar tarafindan yapilan arastirmada ise yiiksek
diizeydeki i¢sel motivasyon degiskeni ile basar1 arasinda dogrusal bir iliski oldugu
bulgusuna ulagilmustir.”® Gottfried, igsel motivasyon ile dgrencilerin yeterlik algilari
arasinda iligki bulmus ve igsel motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin digerlerinden
daha basarili olduklarin1 belirlemistir.”® Deci ve Ryan igsel motivasyonla hareket eden
bireylerin bagsarmanin verdigi mutluluk duygusu ve 6grenmeye olan ilgi ve merak gibi
i¢sel faktorlerle davramslarina yon verdiklerini sdylemistir.”” Benzer sekilde Sal, igsel
motive olan ogrencilerin digsal motive olan 6grencilere oranla 6gretime daha yiiksek
diizeyde ilgi duyup 6gretimden daha fazla kazanim ve doyum sagladiklarini ifade

etmistir.’®

3 Vallerand, R. J., Pelletier, L. G., Blais, M. R., Briére, N. M, Senécal, C. Ve Valli¢res E. F., (1992). The
academic motivation scale: A measure of instrinsic, extrinsic and amotivation in education. Educational and
Psychological Measuremant, 52, 1003-1017.

7 Eggen, P. ve Kauchak, D. (1997). Educational psychology windows on classrooms 3. Baski. New Jersey:
Prentice-Hall Inc, 342.

S Lin, Yi-Guang ve vd. (2003). College student ntrinsic and/or extrinsic motivation and learning. Learning and
Individual Differences, 13, 251-258.

6 Gottfried, A. E. (1985). Academic mtrinsic motivation in elementary and junior high school students. Journal
of Educational Psychology, 77 (6), 631-645.

7 Deci, E. L. and Ryan, R. M. (1985). Intrinsic motivation and self-determination in human behavior.New York:
Plenum Press. 43-85

78 Balaban Sali, J. (2002). Bilgisayar destekli 6gretimde giidiilenme kaynag ve yetkinlik diizeyinin 6grenci basar
ve tutumlart iizerinde etkisi. Yaymlanmams doktora tezi, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2.
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Bireyler iizerinde en etkili motivasyon ¢esidinin igsel motivasyon olmasina
karsin bir¢ok insan her alanda i¢sel motivasyon gelistiremeyebilir. Ciinkii 3-6 yas arasi
olarak degerlendirilen erken c¢ocukluk doneminden sonra Ozgiirlik faktorii igsel
motivasyonun gelismesine katki saglamaktadir. Bireyler bagimsizlasmaya basladik¢a
kendileri igin olagan gorevler ve sorumluluklar iistlenirler.”® Kendilerini daha bagimsiz
hissederek i¢ten motive eden insanlar, sergiledikleri davranisin kendilerini yansittigini

distinebilirler.

Pek ¢ok motivasyon kuramcisi, sorumluluk, gelisim, basari, zevk alma gibi
i¢csel motive eden degiskenlerin, para, nitelikli ¢calisma sartlar1, terfi gibi digsal motive
edici degiskenlerden ayrildigim1 ileri slirmektedir. Deci, biligsel degerlendirme
kuraminda -6z belirleme kuraminin bir alt kurami- zevk alma gibi i¢sel motivasyonla
desteklenmis davranislarin, digsal motivasyonla desteklenmesi durumunda kiside sahip
oldugu igsel motivasyonun azalacagini iddia etmektedir. Ona gore artik kisi keyif
aldig1 i¢in degil, digsal 6diilii elde etmek icin davranisini siirdiirmeye devam edecek,
odiil verilmedigi takdirde davranista bulunmayi birakacaktir.®? Dolayisiyla digsal
etmenler, davraniglar ilizerinde kontrol etkisi olusturmakta ve kiginin davraniglarini
kendisinin kontrol ettigine dair inancin1 zamanla ortadan kaldirmaktadir. Bu durum da
dogal olarak igsel motivasyonun zamanla azalarak yok olmasina sebep olmaktadir.
Digsal 6diil ortadan kalktiginda ise, kisi davranisinin nedenselligi konusunda anlam

karmasas1 yasamakta ve o davranisi tekrarlamaya ara vermektedir.8!

Bilimsel aragtirmalar igsel nedenlerle ger¢eklesen eylemlerin digsal nedenlerle
yapilan eylemlerden farkhilik gosterdigine isaret etmektedir.? Dolayisiyla igsel
motivasyondan ayri olarak baska bir motivasyon ¢esidi olan digssal motivasyonun da

detayli olarak bilinmesine ihtiya¢ vardir.

® Calp, Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ézerklik desteginin ozerk akademik motivasyon ve akademik
basaryla iliskisi. 47.

8 Deci, E. L. (1992). The relation of wnterest to the motivation of behavior: a self-determination theory
perspective. In K. A. Renninger, S. Hidi, & A. Krapp (Eds.), (1992). The role of interest in learning and
development hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Associates. 43-70.

81 Calp, Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ézerklik desteginin ozerk akademik motivasyon ve akademik
basariyla iligkisi. 57.

82 Deci, E. L. & Ryan R. M. (1985). Intrinsic motivation and self-determination in human behavior. New York:
Plenum Press.; Grolnick, W. S., Deci, E. L. & Ryan, R. M. (1997). Internalization within the family: the self-
determination theory perspective, In J. E. Grusec & L. Kuczynski (Eds.). Parenting and children's
internalization of values: a handbook of contemporary theory. New York: Wiley. 135-161.
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1.2.2. Digsal Motivasyon

Bir insan bazen, kendi ilgisinin olmadigi fakat yapmak zorunda kaldigi bir
eylemle, bir 6diille ulasma ya da cezadan kaginma sebebiyle giidiilenebilmektedir. Bu
durumda digsal unsurlar ya da digsal baglantilar bireyin davraniglarin1 kontrol etmektedir.
Kisinin, davraniglarini cezadan kurtulmak ya da bir 6diil kazanmak igin digsal kontrollere
gore diizenleyebilmesi s6z konusudur.2® Bu durumda dissal motivasyon, bireylerin
davraniglarini, digsal etkilere bagli olarak yerine getirme dirtiisii olarak

tanimlanabilir.8*

Plotnik, digsal motivasyonu, kendine 6zgii dogal sebeplerden degil, bir etkene
bagli olan sebeplerden dolay1 bir etkinlige baglanma olarak aciklar. Ona gore digsal
motivasyon, biyolojik ihtiyaclarimizi azaltan, tesvik ya da digsal ddiiller almamiza
yardimet olan belli davranis ve faaliyetlere katilmay1 kapsar.®® Digsal olarak giidiilenen
bireyler, bir kazanim elde etmek, bir onay gormek ya da sugluluk duygusundan
kurtulmak i¢in davranis1 gerceklestirmektedir. Digsal motivasyonu Plotnik’e benzer
sekilde aciklayan Vallerand’a gore dissal motivasyona sahip bir insan toplumsal agidan
sosyal statli kazanma, kabul gorme, 6diil kazanmak gibi digsal nedenlere bagli olarak
eyleme yonelmekte ve bu eylemi basarmaya calismaktadir. Kendisini digsal etmenlerin
etkisiyle 6grenmeye zorunlu hissetmekte veya sosyal g¢evresinden siirekli begeni
gormek istemektedir. Boylesi bir durumda kisi hedeflerine ulasma noktasinda ig¢sel
motivasyona sahip bir bireye gore daha az ¢aba géstermektedir. Bu durumda kisi bir
eylemi, eglenme ve keyif alma disinda &diil elde etmek icin de devam ettirebilir.2®
Vallerand digsal motivasyonu 1-Dissal motivasyon-dis diizenleme, 2-Ice yansiyan dis
diizenleme, 3-Belirlenmis-6zdeslesmis diizenleme, 4-Biitiinlesmis diizenleme olmak

tizere dort boliimde incelemistir.®’

8 Rigby, C. S., Deci, E. L., Patrick, B. C. & Ryan, R. M. (1992). Beyond the intrinsic-extrinsic dichotomy: Self-
determination in motivation and learning. Motivation and Emotion, 16: 165-185.

84 Deci and Ryan, The "what" and "why" of goal pursuits: Human needs and the self-determination of behavior.
227- 268.

8 Plotnik, R. (2007). Psikoloji'ye giris. Istanbul: Kakniis Psikoloji, 3-708.

8 Vallerand, R. J. (2004). Intrinsic and extrinsic motivation in sport. Encyclopedia of Applied Psychology, 2, 427.

8 Vallerand, R. J., Pelletier, L. G., Blais, M. R., Briére, N. M, Senécal, C. Ve Valli¢res E. F., (1992). The
academic motivation scale: A measure of instrinsic, extrinsic and amotivation in education. Educational And
Psychological Measuremant, 52, 1003-1017 ; Deci, E. L. and Ryan, R. M. (2000). The "what" and "why" of
goal pursuits: Human needs and the self-determination of behavior, Psychological Inquiry, 11(4), 227- 268.
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1.2.2.1. Dis Diizenleme

Dissal motivasyonun birincil ¢esidi olan dis diizenlemede kisinin, kendi ilgisi
olmadig1 halde yapmak zorunda hissettigi diizenlenmis davranisa, herhangi bir
kazanim elde etmek ya da herhangi bir ceza almamak gibi gerekgelerle giidiilenmesi
s0z konusudur. Boyle bir durumda bireyin davramiglarini, digsal temaslarin ya da
iliskilerin kontrol ettigini sdylemek miimkiindiir. Digsal motivasyonun bu diizeyindeki
kisilerin, davranislarini kendi istemelerinden ziyade dis baskilara gore diizenledigi
goriilmektedir.® Kisaca dissal motivasyon- dis diizenleme diizeyinde olan bireyler, bir
0diil kazanmak ya da baskidan kaginmak i¢in eylemde bulunurlar. Bu bireyler esasen
davranis1 gergeklestirmeye mesafeli ve isteksiz haldedirler. Bu duruma 6rnek olarak
bir O0grencinin sinavlardan bir giin 6nce caligmasini ve gerek¢e olarak da anne
babasmnin kendisini smava calisma konusunda zorladigmi sdylemesi verilebilir.®°
Bagka bir durumdaki 6grencinin derste bir problemi ¢dzebilmesi halinde ek puan
almast ya da ¢ozemedigi durumda ise Ogretmeninin ona eksi puan vermesi gibi
nedenlerle davranislarini diizenlemesi bu motivasyon diizeyine rnek gosterilebilir.®
Bu orneklerdeki 6grencinin, kendisi digindaki gii¢ler tarafindan kontrol edildigi ve
davraniga yonlendirildigi anlagilmaktadir. Dolayisiyla digsal motivasyonun -dis
diizenleme boyutunda olan bu 6grencinin davramiglarii digsal olarak diizenlendigi

goriilmektedir.

1.2.2.2. i¢e Yansiyan Dissal Diizenleme

Digsal motivasyonun ikinci sekli olan ice yansiyan digsal motivasyonda
davranig1 yapmaya yonlendiren nedenler, birey tarafindan zamanla igsellestirilmeye
baslanir. Ancak bu nedenler her ne kadar birey tarafindan igsellestirilse de gegmiste
yasadiklar1 olaylarin etkisiyle motive olduklari igin dissal motivasyonun alt boyutunda
degerlendirilirler. Bagka bir ifadeyle ice yansiyan digsal motivasyon, bireyin

gerceklestirdigi davranist bir parga benimseyerek, yapmayi kendisi istemis gibi

8 Rigby, C. S., Deci, E. L., Patrick, B. C. & Ryan, R. M. (1992). Beyond the intrinsic-extrinsic dichotomy, self-
determination in motivation and learning. Motivation And Emotion, 16, 165-185.

8 Vallerand, R. J., Pelletier, L. G., Blais, M. R., Briére, N. M, Senécal, C. Ve Valli¢res E. F., (1992). The
academic motivation scale: A measure of instrinsic, extrinsic and amotivation in education. Educational And
Psychological Measuremant, 52, 1003-1017; Deci, E. L. And Ryan, R. M. (2000). The "what" and "why" of
goal pursuits: Human needs and the self-determination of behavior. Psychological Inquiry, 11(4), 227- 268.

% Deci, E. L. & Ryan, R. M. (2000b). The “what” and “why” of goal pursuits: Human needs and the self-
determination of behavior. Psychological Inquiry, 11, 227-268.
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hissetmesini ifade eder. Yani ‘ice yansiyan’ kavrami, davranis diizenlemelerinin kisi
tarafindan kabul edildigi anlamina gelir. Fakat davramisin kisi tarafindan
benimsenmesine ragmen hala digsal bir kontroliin hissedilmesi durumu mevcuttur. Bu
kontrol ve beklenti etmeni, kisinin davraniglarini diizenlemesinde belirleyici rol
olmaktadir. Bu etmenlerin kisi tizerinde olusturdugu baski sonucu kisi yasadig1 endise
ve su¢luluk duygusundan kaginmak icin harekete gegcmektedir. Bagka bir durumda ise
birey davranigindan ¢viinme ya da doyum elde etme gibi isteklerin etkisiyle de hareket
edebilmektedir.! Ice yansiyan dissal motivasyon durumuna oOrnek olarak bir
Ogrencinin smava bir giin énceden ¢alismaya karar vermesi ve gerekge olarak da iyi
ogrencilerden beklenen durumun bdyle oldugunu diisiinmesi durumu sdylenebilir.%?
Bir kadinin seg¢imlerde oy kullanmasinin vatandaslik gorevi olmasi sebebiyle bu

davranig1 yapmasi gerektigini diisiinmesi bu duruma 6rnek olarak verilebilir.

1.2.2.3. Belirlenmis/Ozdeslesmis Diizenleme

Digsal motivasyonun iigiincii sekli “belirlenmis/6zdeslesmis diizenleme™dir.
Buradaki ‘belirlenmislik’ ifadesinden maksat, kisinin davraniglar1 ig¢in amag
belirlemesi ve eylemlerinde biraz daha 6zerk davranabilmesidir. Kisi, artik degerli
olarak degerlendirdigi davranis1 "tercih etme" duygusuyla hareket eder. Dolayisiyla
belirlenmis dissal motivasyon tiiriinde eylem birey i¢in anlamli ve kiymetli bir hal
almistir. Bu sliregte birey artik eylemde bulunmayi sanki kendi se¢imiymis gibi
benimsemeye baslar. Bu durumda s6z konusu davranisi yapmak zorunda oldugunu
diisinmesinden ziyade, davranisin Onemini hissetmesi ve davramigi degeri ile
ozdeslestirmesi gibi nedenlerden dolay1 davranisi sergilemeye yonelir. Ozetle kendine
bir hedef belirleyen 6grenci, belirledigi davranisin hedeflerine ulagsmasina yardimci
olacagmin bilincindedir. Bu yiizden o davranis onun igin bir anlam kazanmistir.®® Bu

duruma o6rnek olarak 6grencinin sinavlardan bir giin dnce ¢aligmaya karar vermesi,

9 Calp, Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ézerklik desteginin ézerk akademik motivasyon ve akademik
basaryla iliskisi. 49.

9 Vallerand, R. J., Pelletier, L. G., Blais, M. R., Briére, N. M, Senécal, C. Ve Valli¢res E. F., (1992). The
academic motivation scale: A measure of instrinsic, extrinsic and amotivation in education. Educational And
Psychological Measuremant, 52, 1003-1017; Deci, E. L. And Ryan, R. M. (2000). The "what" and "why" of
goal pursuits: Human needs and the self-determination of behavior, Psychological Inquiry, 11(4), 227- 268.

9 Calp, Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ézerklik desteginin ézerk akademik motivasyon ve akademik
basaryla iliskisi. 50.
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gerekee olarak da smavlarin kendisi i¢in 6nemli oldugunu sdylemesi verilebilir.** Bir
diger 6rnek de matematik ders notlarina smavdan once tekrar goz atmak isteyen bir
Ogrencinin bir saat erken kalkmaya karar vermesi ve bu davranisinin hedefine ulagma
yolunda 6nemli oldugunu hissetmesi verilebilir. Zira bu 6rnekte 6grencinin davranigini
“belirleme” yoluyla diizenledigi goriilmektedir. Bu digsal motivasyon tiirlinde
bireylerde i¢ce alinmis diizenlemeye gore daha fazla 6zerklik (6z-belirleme) yasandigi

soylenebilir.*®

1.2.2.4. Biitiinlesmis Diizenleme

Biitiinlesmis diizenleme, deger ve kurallarin birey tarafindan 6ziimsenmesi ya
da kendisiyle biitiinlestirmesi sonucu sergiledigi davramiglardir. Biitiinlesmis
diizenleme, kisinin ihtiyaglar1 ve degerleri arasindaki iligki dogrultusunda yeni
davrams diizenlemeleri yapmasmi gerektirir. Ozetle biitiinlesme, bireyin ileri
diizeydeki davranigsal diizenlemeleri benimseyip benligine katmast anlamina
gelmektedir.%® Birey, hedeflerini igsellestirmesi sonucu davranis diizenlemelerini
gergeklestirir ve boylece 0z-belirleme meydana gelir. Kendi ihtiyaglari ve degerleri
acisindan bir davranist anlamli bulup o davranisi yapmayi segtiginde biitiinlesme
saglanmis olmaktadir.®” Dolayisiyla bu boyutta digsal motivasyonun birey tarafindan
igsellestirilmesi  durumu s6z konusudur. Biitiinlesmis diizenleme, davranisin
nedenselligi olan dis etkilerin artik birey tarafindan 6ziimsemis oldugunu ifade
etmektedir. Icsellestirme ve biitiinlesmis diizenleme sonucunda birey davranisi
sergilemeyi kendisi istemis ve tercih etmistir. Baska bir ifadeyle davranisi "6z

diizenlenmis"tir.*® Bu motivasyon diizeyinde olan 6grencinin “Ben kiitiiphanede ders

% Vallerand, R. J., Pelletier, L. G., Blais, M. R., Briére, N. M, Senécal, C. Ve Valli¢res E. F., (1992). The
academic motivation scale: A measure of instrinsic, extrinsic and amotivation in education, Educational And
Psychological Measuremant, 52, 1003-1017; Deci, E. L. and Ryan, R. M. (2000). The "what" and "why" of goal
pursuits: Human needs and the self-determination of behavior. Psychological Inquiry, 11(4), 227- 268.

% Calp, Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ézerklik desteginin ézerk akademik motivasyon ve akademik
basaryla iliskisi. 50.

% Ryan, R. & Deci, E. L. (2000b). Self-determination theory and the facilitation of ntrinsic motivation, social
development and well-being. American Psychologist, 55(1), 68-79.

9 Calp, Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ézerklik desteginin ozerk akademik motivasyon ve akademik
basariyla iligkisi. 50.

% Righy, C. S., Deci, E. L., Patrick, B. C. & Ryan, R. M. (1992). Beyond the intrinsic-extrinsic dichotomy, self-
determination in motivation and learning. Motivation And Emotion, 16, 165-185.
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calismaktan ve 6grenmekten gercekten keyif aliyorum.” seklindeki ifadesi bu asamaya

ornek olarak verilebilir.%®

Insanlar bulunduklar1 sosyal ¢evre i¢inde mevcut olan degerleri igsellestirme ve
davraniglarint sosyal ortama gore diizenleme egilimindedirler. Biitiinlestirme, biitiin
insanlarda var olan bir yetidir. Ryan, aktif olarak sosyal ortamlarda bulunan insanlarin
basarili olabilmek i¢in topluma hakim olan degerleri ve bu degerlere bagli olarak
yapilan diizenlemeleri igsellestirmeleri gerektigini, bu degerleri kendileriyle
Ozdeslestirmeleri gerektigini ifade etmistir. Ona gore bu degerleri igsellestirmenin

imkan, kisilikle biitiinlestirme sonucu ortaya ¢ikmaktadir.®

Biitiinlesmis diizenleme, i¢sel motivasyona en yakin asama olarak kabul edilir.
Fakat davranisin nedenselligi hala dig etmenler kaynakli oldugu icin bu diizey yine

! Biitiinlesmis  diizenleme

digsal motivasyon yapisi altinda  degerlendirilir.'
boyutundaki birey, davranisi gerceklestirme siirecinde iist diizey isteng gostermekte ve
deger duygusu yasamaktadir. Biitiinlesmis diizenlemenin, i¢sel motivasyon ile biiyiik

oranda benzerlik gdstermesi bu dzelligi sebebiyledir. 192

Basaran, bireylerin amaglarina yonelik hedef davranislarini gerceklestirmede
caba gostermesinde digsal motivasyonun da etkili oldugunu, ancak bu etkinin, igsel
motivasyonda oldugu gibi siireklilik gostermedigini ifade etmektedir. Ciinkii insanin
cabasimin stireklilik gostermesi i¢in, devamli olarak insanda istek olusumunu
saglayacak dissal etkilerle giidiilenmesine ihtiyac1 vardir.}%® Ryan yaptig1 arastirmada,
icsel motivasyonla elde edilmis Ogrenmelerin, digsal motivasyonla gerceklesmis
ogrenmelerden daha iistiin oldugunu bulgulamistir.'® Baska bir arastirmada ise
cocuklarin Ogrenmeleri tizerindeki kontrolii saglamak i¢in kullanilan 6diillerin,

cocuklarin 6grenme siirecinde onlarin igsel motivasyonlarint olumsuz etkiledigi ifade

9 Ryan, R. M. and Deci, E. L. (2000a). Intrinsic and extrinsic motivations: classic definitions and new directions.
Contemporary Educational Psychology, 25, 54-67.
100 Ryan, R. M. (1993). Agency and organization: Intrinsic motivation, autonomy and the self in psychological
development. Nebraska Symposium On Motivation: Developmental Perspectives On Motivation, edited By J.
Jacobs. Lincoln. NE: University Of Nebraska Press. 40, 3-56.
101 vallerand, R. J., Pelletier, L. G., Blais, M. R., Briére, N. M, Senécal, C. Ve Valliéres E. F., (1992). The
academic motivation scale: A measure of instrinsic, extrinsic and amotivation in education. educational and
psychological measuremant, 52, 1003-1017 ; Deci, E. L. and Ryan, R. M. (2000). The "what" and" why" of goal
pursuits: Human needs and the self-determination of behavior. Psychological Inquiry, 11(4), 227- 268.
192 Ryan, R. & Deci, E. L. (2000b). Self-determination theory and the facilitation of ntrinsic motivation, social
development and well-being. American Psychologist, 55(1): 68-79.

103 Basaran, Orgiitsel davranis, 30.

104 Ryan, R. M. (1982). Control and information in the intrapersonal sphere: An extension of cognitive evaluation
theory. Journal Of Personality And Social Psychology, 43(3), 450-461.
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edilmistir.}%® Ozetle, i¢sel motivasyonla davranisa yonelen dgrencilerin aksine, dissal
etkilerle gilidiilenen 6grencilerin, dissal etki ortamdan uzaklastiginda 6grenmeye olan
ilgilerinin zamanla azalacag:1 ve cabalarinin kisa siireli olacagi sdylenebilir. Igsel
motivasyon yasayan Ogrencilerin ise ¢abalarindaki siireklilik ile 6grenme kalitelerinin

artmas1 durumu s6z konusudur.

1.2.3. Amotivasyon

Icsel ve digsal motivasyon haricinde bir de harekette bulunma isteksizligi
durumu s6z konusudur ki bu durum literatiirde, "amotivasyon” vya da
"motivasyonsuzluk" olarak adlandirilir. Amotivasyon durumunda olan birey i¢sel veya
digsal bir istekle hareket etmemektedir. Amotivasyon, bireylerin, i¢inde bulunduklari
kosulla eylemlerinin sonuglar1 arasindaki iliskiyi anlamlandiramadig1 ve bir davranisa
kars1 herhangi bir tepki gostermedigi durumdur. Bu durum, davranisa bir anlam
yiiklememe, o davranista bulunmak i¢in kendini yeterli hissetmeme ya da doyum
saglayict  bir kazamm elde edecegine inanmamanmn bir  sonucudur.%®
Motivasyonsuzluk yasayan birey, bir eylem i¢in harekete gegcme ve davranisa yonelme
niyetinden yoksundur. Zira motivasyonsuzluk bir etkinlige katilmay1 tercih etmemek
ve etkinligi gerceklestirecek giicii kendisinde hissetmemek durumudur.l®” Birey
cabalar1 sonucu kendisine herhangi bir kazanim saglayacagina inanmiyorsa bundan
dolay1 eylemde bulunmaktan kaginmaktadir.® Dolayisiyla motivasyonsuzluk durumu
bireyin istedigini elde edemeyecegi dislincesinden, davranmis1 gergeklestirme
konusunda kendini yetersiz hissederek 6zgiiven eksikligi yasamaktan veya davraniga

bir anlam yiikleyememekten kaynaklanabilir.'% Nitekim Vallerand ve arkadaslarinin

195 Calp, Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ézerklik desteginin ozerk akademik motivasyon ve akademik
basaryla iliskisi. 60.

106 Ryan, R. M. and Deci, E. L. (2000a). Intrinsic and extrinsic motivations: classic definitions and new directions.
Contemporary Educational Psychology, 25, 54-67; Schick, A. & Schwedes, H (1999). The influence of
mterest and self-concept on students' actions in physics lessons, Annual Meeting Of The National Association
For Research In Science Teaching (ERIC Document Reproduction Service No.ED 444 836); Deci, E. L. &
Ryan R. M. (1985). Intrinsic motivation and self-determination in human behavior. New York: Plenum Press.

107 Deci ve Ryan, Intrinsic and extrinsic motivations: Classic definitions and new directions. 54-67.

108 Fairchild, A. J., Horst, S. J., Finney, S. J. & Baron, K. E. (2005). Evaluating existing and new validity evidence
fort he academic motivation scale. Contemporary Educational Psychology, 30, 331- 358.

199 Deci, E. L. and Ryan, R. M. (2000). The "what" and" why" of goal pursuits: human needs and the self-
determination of behavior. Psychological Inquiry, 11(4), 227- 268.
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da ifade ettigi gibi motivasyonsuzluk, bireylerin, kendi davraniglari ile bu davranislarin

sonuglar1 arasindaki iliskiyi algilayamamasindan kaynaklanan bir durumdur.*°

Amotivasyon kavrami ile “6grenilmis caresizlik” arasinda 6zdesim kurulabilir.
Insanlar amotive durumu yasadiklarinda vazgecmislik duygusuna kapilirlar ve
yapilmast istenilen eylemi gergeklestirmeye goniillii olmazlar. istek ve irade eksikligi
sebebiyle eyleme gegseler bile, s6z konusu davranisi nigin sergilediklerini bilemez ve
gereken anlam yiikleyemezler. Bu nedenle amotivasyon kavrami, ilgi kuramama,

negatif duygular ve kendini takdir etmemeyle eslestirilir.}!

1.3. Akademik Motivasyon

Basar Ihtiyac1 Teorisi’nde insanlarin meslek kariyerlerinde en iyisi olma ve
daima miikemmel olana ulagsma tutkularinin altinda yatan en 6nemli motive edici
unsurun basar1 elde etme ihtiyaci oldugundan bahsedilmektedir. Teoriye gore basarili
olma istegi ve basarisizliktan kacinma ihtiyaci bireyin motive olmalarinda 6nemli rol
oynamaktadir. Ciinkii insanlar genel olarak kariyerlerinde basarili olmak, takdir
gormek ve herkes tarafindan begenilen kisi olmay1 istemektedir. Hatta bu basari
ihtiyacinin dogustan potansiyel olarak mevcut oldugu ileri siiriilir. Bu arzu nedeniyle
insanlarin ¢ogunun, basarisiz olmak veya basarisiz biri olarak nitelendirilmekten
bliyiik oranda baski ve tedirginlik duyduklar1 hissedilmektedir. Bu teoriye gore olusan
ihtiyag kiside bir i¢sel uyarilma saglayarak basar1 giidiisiinii (motivasyonunu)
tetiklemektedir. McClelland, basar1 motivasyonunun yasayarak 6grenildigine ve teorik
olarak diger motivasyon tiirleri ile ayni olusum ddngiisiine sahip olduguna vurgu
yapmaktadir.1*? Ayrica basar1 motivasyonu; bireyin ilgi alanlarinda en iyisi olabilme
arzusu veya miikemmellige ulagabilme duygusu olarak tanimlamaktadir. Ona gore
bagar1 motivasyonu yiiksek bireyler, karsilastiklart problemlere ¢oziim arayisi i¢inde
olurken kisisel sorumluluk almaktan ¢ekinmeyip bir amag¢ dogrultusunda hareket

etmektedirler. Bu kisiler gercekgi ve ulasilabilen hedefler ortaya koyarak bir limite

10 vallerand, R. J., Pelletier, L. G., Blais, M. R., Bri¢re, N. M, Senécal, C. Ve Valliéres E. F., (1992). The
academic motivation scale: A measure of instrinsic, extrinsic and amotivation in education. Educational and
Psychological Measuremant, 52, 1003-1017.

Y1 Calp, Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ézerklik desteginin dzerk akademik motivasyon ve akademik

basariyla iligkisi. 54.
112 McClelland, D. (1955). Studies in motivation, New York: Apppleton & Century & Crofts Inc., USA, 232.

40



kadar risk alabilmeyi goze alabilmektedirler.*®> McClelland, insanlarin basar ihtiyag
duygusunu  yiikselttikge  basarmanin  Ogrenilebilecegini  ve insanlara da

ogretilebilecegini savunmaktadir.!!4

Basarmanin Ogrenilmesi ve bireylere Ogretilmesi gorevi gilinlimiizde egitim
kurumlarina diismektedir. Ogrencilerin sahip oldugu basar1 ihtiyaclart onlarin
akademik motivasyonlarini uyarmaktadir. Bu akademik motivasyonun, bir¢ok icsel ve
dissal faktore bagl olarak gerceklestigi iddia edilmektedir. Bu faktorler bilingli sekilde
kontrol edilip olumlu yonde kullanilabildiginde, meydana gelen akademik
motivasyonun etkililigi artarak egitimde basarili sonuclar elde edilebilir.**®> Akademik
motivasyon 6grencilerin 6grenim konularindaki ihtiyaglari, akademik anlamda kendini
gelistirme istegi, bu siirecteki kararliligi ve performansindaki dikkat diizeyi yani
bireyin ilgilendigi konulara kars1 sahip oldugu bakis acisiyla biiyiik oranda ilgilidir.t
Sahip olunan bu motivasyon tiiriinde 6nemli olan 6grenim goriilen alanda {izerine
diisen sorumluluklar1 yerine getirmek ve akademik siire¢ sonunda basar1 gostermektir.

Dolayistyla akademik motivasyon, basarili olmay1 isteme ya da icinde bulunulan

kosullar igerisinde performansini en verimli bigimde ger¢eklestirme ihtiyact olarak da

ifade edilmektedir.'’

Ogrenme ve motivasyon, akademik motivasyonun iki temel bilesenidir.
Dolayisiyla akademik motivasyonun Ogrenme iizerindeki etkisi sebebiyle egitim
kurumlarindaki énemi daha da 6nem arzetmektedir.!*® Akademik motivasyon iizerine
yapilan arastirmalara bakildiginda sinif ortaminda 6grenci motivasyonlarindaki artigin
daha fazla doyum ve basar1 saglayacagi yoniindeki kaanatler gdze carpmaktadir.t®
Eccles ve arkadaslar1 aragtirmalarinda, ogrencilerin yiiksek diizeydeki akademik

motivasyonlarinin, onlarin akademik basarilariyla paralel bir dogrultuda oldugunu

13 Simgek, S., Akgemci, T. ve Celik, A. (2008). Davranis bilimlerine giris ve orgiitlerde davrans, (6. Baski).
Ankara: Gazi Kitabevi Yaymlari, 191.

114 McClelland, D. C. (1961). The achieving society. New York: Van Nostrand Reinhold. 45.

U5 Giiven, M. (2011). Motivasyon dindarlik iliskisi. Yiiksek lisans tezi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Erzurum, 89.

116 Ozcan ve Karaca, lahiyat fakiiltesi grencilerinde akademik motivasyon ile psikolojik iyi olus iliskisi iizerine

bir aragtirma. 325.

Akademik Motivasyon, http://www.iapsych.com/acmcewok/Academicmotivation.html, Erisim tarihi:

18.09.2023.

118 Maria Teresa Cerezo Rusillo, Pedro Felix Casanova Arias, (2004). Gender differences in academic motivation
of secondary school students. Electronic Journal of Research in Educational Psychology, 2(1), 99.

119 Kahyaoglu, M. ve Pesen, A. (2013). Ustiin yetenekli 6grencilerin fen ve teknolojiye yonelik tutumlari,
dgrenme ve motivasyon stilleri arasindaki iliski. Tiirk Ustiin Zekd ve Egitim Dergisi , Cilt 3, (1), 38-49.
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ortaya koymaktadir.*?® Ciinkii 6grenme-dgretme siirecinde kullanilan yontemler, her ne
kadar 6grencinin gelisim diizeyine uygun olsa da 6grencilerin 6grenim etkinliklerine
katilmaya istek duymamasi, Ogrenme c¢iktilarinin olumsuz veya disik diizeyde

sonuclanmasina sebep olabilmektedir.!?!

Bu dogrultuda ogrencilerin kendisine
akademik amaclar belirlemesi, akademik bir bilince sahip olmasi, basar1 odakli olumlu
yuklemeler yapmasi ve etkili Ogrenme stratejileri gelistirebilmesi akademik
motivasyon kapsaminda degerlendirilmektedir.1?? Bir anlamda akademik motivasyon,
ogrencilerin her yonden gelisimini desteklemektedir. Kendi potansiyellerini okulda en
etkili sekilde kullanabilmelerine katki sagladigi icin 6grencilerin biligsel yapilar1 da
gelismektedir.!?® Ciinkii akademik motivasyonu yiiksek olan ogrenciler diizenli ve
istikrarli  ¢alistiklar1  takdirde basarili olabileceklerine inanirlar. Bu anlayis
dogrultusunda ¢alismalarina devam eder ve daima performanslarint en iist diizeyde

tutmaya ozen gosterirler.'?*

Akademik motivasyonu tam olarak saglanamamis
Ogrencilerde ise derslere diizenli devam edememe, dersi dinlemeye odaklanamama,
dikkat ve ilgisini arkadaslarina veya ders digindaki olaylara yoneltme, 6devlerle ilgili
karsilastig1 giicliiklere ¢oziim iiretememe, derse karsi ilgisiz kalma gibi davraniglar
gozlemlenmektedir.'?® Bu durumlarin gdzlemlenmesinde &grencilerin sahip oldugu
huysuz mizaglar, 6grenme yetersizlikleri, gelisimsel gerilikler, olumsuz egilimler,
disiik diizeyli yetenek ve kabiliyetler gibi karakteristik 06zellikler, yasanmis
basarisizliklar, gerceklikten uzak hedef belirlemeler gibi faktorlerin etkili oldugu ifade
edilmektedir.!® Dolayisiyla akademik motivasyonu diisiik &grencilerin biligsel

gelisimlerinin motivasyonu yliksek olan 6grencilere gore daha yavas diizeyde ilerledigi
iddia edilebilir.

Ogrenme siirecinde dgrencilerin  akademik motivasyonlarma etki ettigi

diigiiniilen degiskenlerin bilinmesi, egitimin niteliginin artmasi agisindan Onemli

120 Eccles, Wong & Peck, Ethnicity as a social context for the development of African-American adolescents, 421.

121 Kelecioglu, H. (1992). Giidillenme. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7, 175.

122 Giiven, Motivasyon dindarhik iliskisi. 89.

123 Eggen ve Kauchak, Educational psychology (5. Baska).

124 Brown, B. M. (2009). Academic motivation: Strategies for students. The National Association of School
Psychologists Newspaper, Volume: 38, No: 1, Bethesda, USA, s. 1.

125 Bayraktar, V. H. (2015). Sinif yonetiminde 6grenci motivasyonu ve motivasyonu etkileyen etmenler.
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 10(3):1095-1096.
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.7788

126 Brown, Michael B.(2009).Academic motivation: Strategies for students. The National Association of School
Psychologists Newspaper, Volume: 38, No: 1, Bethesda, USA, 1.
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goriilmektedir.*?” Ozcan ve Karaca’ya gore akademik motivasyon cinsiyet farkliliklari,
aile ortam1 ve ebeveyn tutumlari, okul ortami, kisisel cevre, arkadaslarla yakin
iligkiler, 6gretmen Ogrenci iliskilerinin yani sira kisisel ilgiler, ihtiyaclar ve istekler
gibi icsel ve digsal birgok faktdr tarafindan etkilenmektedir.!?® Dolayisiyla, genel
olarak motivasyonu etkileyen tiim faktorlerin, ayn1 zamanda akademik motivasyonu da
etkileme giiciine sahip oldugu soylenebilmektedir.'?® Bu sebeple bir egitim kurumunda
akademik basarinin  artmasi isteniyorsa Oncelikle Ogrencilerin  akademik
motivasyonuna olumsuz etki ettigi diisliniilen degiskenlerin belirlenerek bu yonde
Oonlem alinmasi gerekmektedir. Olumsuz etki yaratan ig¢sel ya da dissal faktorlerin
ortadan kaldirilmas1 ogrencilerin akademik yasantilarinin etkili olmasma ve
basarilarmin artmasina katki saglamaktadir.!®® Dolayisiyla akademik motivasyonun,
Ogrencilerin egitim ve Ogretim yasantilarindaki performans ve basart diizeylerini,
ogrencilerin yetenek ve yeterliliklerini gelistirmede etkili bir unsur oldugu

soylenebilir.!3

Ozetle ifade etmek gerekirse akademik motivasyon, &grencilerin egitim
faaliyetlerine yon veren, 6grenmelerin niteligini etkileyen, basarili veya basarisiz
olunmasinin nedeni olarak goriilen ¢ok dnemli bir etkendir. Ogrencilerin akademik
durumlarinda basarmaya istekliligin ne kadar etkili oldugu, hedefe ulasma noktasinda
davraniglarina nasil yon verdigi bireyin sahip oldugu akademik motivasyon diizeyi ile
yakindan ilgilidir.*¥? Konusu akademik motivasyon olan ¢aligmalar incelendiginde,
akademik motivasyonun, 6grenme siireglerini etkin bir sekilde bigimlendiren, basariy1
hedef gostererek Ogrenciyi bu dogrultuda tetikleyen bir giic olarak agiklandig:

goriilmektedir.’*® Dolayisiyla en kisa tanimiyla akademik motivasyon, dgrencilerin

127 Qicak ve Basoren, Ortadgretim Ogrencilerinin akademik motivasyonlarmin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesi (Bartin Ornegi). 550.

128 9zcan ve Karaca, Ilahiyat fakiiltesi grencilerinde akademik motivasyon ile psikolojik iyi olus iliskisi iizerine
bir arastirma. 326.

129 Giiven, M. (2011). Motivasyon dindarlik iliskisi. Yiiksek lisans tezi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Erzurum, 89.

130 Karatas, H, & Erden, M. (2012). Akademik motivasyon 8lgeginin dilsel esdegerlik, gegerlik ve giivenirlik
calismasi. NWSA Education Sciences, 7(4), 984.

131 Ozcan ve Karaca, ilahiyat fakiiltesi dgrencilerinde akademik motivasyon ile psikolojik iyi olus iliskisi {izerine
bir aragtirma. 326.

132 Buharali, D.(2021). Kiiltiirel zekdnin akademik motivasyon iizerindeki etkisi. Yiiksek lisans tezi. Karabiik
Universitesi, Isletme Anabilim Dali, Karabiik. 70.

138 Kyran, F. (2019). Universite 6grencilerinin kisilik ozellikleri ve akademik motivasyonlart ile kariver arastirma
oz- yeterlikleri arasindaki iligki. Yiiksek Lisans Tezi. Trabzon Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisi,
Trabzon, 61.
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ilgileri dogrultusunda bireylerin akademik calismalar yapmaya karar vermesi ve bu

calismalara devam etmeye istek duymasi olarak da ifade edilebilir.***

1.4. Ogrenme ve Motivasyon Iliskisi - Motivasyonunun Gelistirilmesi

Motivasyon ve Ogrenme arasindaki iligkiyi inceleyen pek c¢ok arastirmaci
(Keller, WIlodkowski, Herzberg, Maslow, Mayo, Meclelland, Me Gregor, Likat,
Luthans ve Wroom) 6grenme silirecinde motivasyonun 0grenmenin dnemli bir 6gesi
oldugunu ortaya koymustur. Arastirmalar sonunda elde edilen bulgular 6grenme
siirecinde motivasyonun davranis ve dgrenme lizerinde etkili oldugunu gostermekle
birlikte, 6grenme ortamlarinda motivasyonun nasil olusturulmasi gerektigi konusunda
kararsizlik yasandigi bilinmektedir. Maslow’a gore kiside motivasyonu olusturabilmek
icin Oncelikle bazi temel ihtiyaglarinin karsilanmasi gerekmektedir. O, insanin temel
ihtiyaglarini ‘fizyolojik, giivenlik, aidiyet ve statii kazanma’ seklinde ifade etmistir. Bu
ihtiyaglarin karsilanmasi durumunda ise kiside tatminsizlik meydana gelebilmektedir.
Farkli durum ve zamanlarda, kisinin farkli davranislar gosterdigi goézlenebilmekte,
bunun nedeni ise insan giidiilerinin zamanla degiskenlik gostermesi olarak ifade
edilmektedir. Ayrica insanin zorunlu ihtiyaglarii karsilayarak tatmin olma g¢abasi
halinde olmasi1 da farkli davraniglar gdstermesinin gerekgesi olarak gosterilebilir. Zira
aynmt is1 yapmalarina ragmen amaglart ve hedefleri farkli olan kisilere
rastlanabilmektedir.'* Bu durum kisinin kendinde olusturdugu motivasyon diizeyi ile

yakindan iliskilidir.

Motivasyonun dgrenme iizerinde etkisini destekleyen bir arastirmada Oncii’niin
ifadeleri, motivasyonun artmasiyla birlikte 6gretmen ve 6grencilerin okula kars1 daha
fazla sempati besledikleri ve okul ortaminda daha fazla mutlu olduklar1 yoniindedir.**®
Sternberg ve Williams, 6grenmeye motive edilen 6grencilerin okulda daha fazla zaman
gecirmeye, Ogrenmeye ve sinavlarda basarili olma istegine daha fazla egilimli
olduklarini ifade etmislerdir.’®’ Benzer sekilde Ratelle ve arkadaslar1 da yaptiklar

arastirmada, yliksek diizeyde motivasyona sahip olan 6grencilerin kaygi diizeylerinin

134 Wilkesmann, U., Fischer, H., & Virgillito, A. (2012). Academic motivation of students- The German case.
Dortmund: Zentrum fiir Weiterbildung. 2.

135 Birkan, C.K. (2009). Calisanlarin motivasyonel éncelikleri ve bir motivasyon faktorii olarak liderligin énemi.
Yiiksek Lisans Tezi, istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul, 45.

136 Oncii, H. (2004). Motivasyon, sunif yénetimi. Ankara: Nobel Yaymevi. 169.

137 Sternberg, R. J, ve Williams, W. M. (2009). Educational psychology (ikinci Baski). NewlJersey: Pearson.
ISBN-13: 9780205626076
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daha disiik oldugu ve okula karsi daha olumlu tutum gelistirdikleri bulgusuna
ulasmistir.’®*® Bu bulgularda motivasyonun dgrenme iizerindeki etkisi ve éneminden
hareketle 6gretim programlarinda motivasyonun nasil gelistirileceginin ve etkili olan

unsurlarin neler oldugunun bilinmesi ihtiyact dogmustur.

Ogrenme siirecinin unsurlar1 olan zaman, mekan ve kisilerin niteliklerine bagl
olarak sinif atmosferi, 6gretmen ve 6grenci ozellikleri, ayn1 zamanda 6gretim stireci ile
motivasyonun gelistirilmesinde etkili olan degiskenlerin incelenmesi Onem arz
etmektedir. Bu durum, basar1 ve motivasyon lizerinde sinif atmosferinin etkili oldugu
arastirma sonuglartyla da desteklenmektedir. Ornegin Karsi, yaptif1 arastirmada,
Ogrencilerin egitim gordiikleri siif ortamina iliskin algilar1 ile basar1 diizeyleri
arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu tespit etmistir.!3® Bu durumda akademik
basarty1 artirmak isteyen bir Ogretmenin Oncelikle sinif ortamini diizenlemesi ve
sonrasinda etkili sinif atmosferini olusturmasi gerektigi sdylenebilir. Nitekim Eggen ve
Kauchak, sinif atmosferini etkileyen temel faktorler arasinda; giivenli ve donanimli bir
Ogrenme ortami, Ogrenciyi Ogrenmeye cesaretlendirme, Ogrencide goérev bilinci
gelistirme ve sonunda Ogrenciler ilizerinde basari beklentisi olusturma gibi unsurlar

saymaktadir.14

Sinif atmosferini etkileyen faktorler goz oniinde bulundurularak etkili bir sinif
ortam1 olusturulduktan sonra dgrencilerin 6grenme Oncesinde uyarilmasi ve istekli hale
getirilmesi 6nem arz etmektedir. Ogrenmeye istekli hale gelmis 6grencide bazi belirgin
davraniglar gozlenmektedir. Stipek, O6grenmeye giidiilenmis O6grenci davraniglari
arasinda; etkinliklere istekli olmak, daha fazla bilgi 6grenebilmek i¢in konuya yonelik
sorular sormak, 6grenilen bilgilerle gercek hayat arasinda baglanti kurmaya ¢alismak,
etkinlikler esnasinda giilimsemek veya halinden memnun davraniglar sergilemek gibi

eylemleri saymaktadir.**!

Sif atmosferi/iklimi degiskeni ile igsel motivasyon arasinda yakin iliski
oldugunu diisiinen Deci ve arkadaglar1 ¢alismalarinda ¢ocuklarin smif ortamindaki

ozerkliklerini destekleyici smif iklimiyle onlarin i¢sel motivasyonlart arasindaki

138 Ratelle, C. F., Guay, F., Vallerand, R. J., Larose, S. Ve Senécal, C. (2007). Autonomous controlled and
amotivated types of academic motivation: A person-oriented analysis, Journal Of Educational Psychology, 99
(4), 734-746.

139 Kargi, F. (2012). Ortadgretim ogrencilerinin siif atmosferine iliskin algilart ile akademik basarilart
arasindaki iligki. Yaymlanmis yiiksek lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, {zmir, 15.

140 Eggen ve Kauchak, Educational psychology windows on classrooms (3. Baski). 371.

141 stipek, D. (2002). Motivation to learn: wntegrating theory and practice. Boston, MA: Allyn and Bacon.
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iliskiyi arastirmistir. Arastirmaya gore ¢ocuklarin ifadelerinden, igsel motivasyonunun
olusturulmasiyla birlikte iyi olus hali ve kendilik hissi i¢in smif ikliminin 6nemli
oldugu anlagilmistir. Bunun yami sira 6zerk simif iklimi ve O6gretmenin 6zerkligi
destekleyici tutumunun, Ogrencilerin igsel motivasyonlarinin olusturulmasinda ve
kendilik hissinin gelistirilmesinde etkili birer unsur oldugu soylenebilir.}*? Bireyin
kendi 6grenmesindeki sorumlulugu alma becerisine imkan saglayan 6zerk sinif iklimi
atmosferinde, egitim ortamindaki zamanin yapis1 ve siifin fiziksel donanimiyla ilgili
nitelikleri &n plana ¢ikarmaktadir. Ozerk/serbest/agik smiflar (open classroom), daha
esnek sekilde yapilandirilarak diger smiflara veya cok amacl kullanilan salonlara
acilabilmektedir. Geleneksel siniflarin aksine, halka seklinde diizenlenmis veya farkl
oturma bigimleri olusturulabilmektedir. Ayrica bu sinif ortamlarinin ¢ocuklarin ilgi
alanlarma gore matematik-bilim-sanat-tasarim materyalleri ile donatilmasi soz
konusudur. Ozerk siniflarda egitim géren gocuklar ayni1 anda farkl etkinlikler {izerinde
calisabilir ne zaman yapacaklar1 konusunda kendilerini 6zgiir hissederek kendi
davranislarin1  diizenleyebilirler.!*® Bazi arastirma sonuglart bu smif ortamlarmimn

motivasyona yonelik olumlu etkilerine isaret etmektedir.

Ornegin Harter, calismasinda 6zerk smiflarda egitim gdren cocuklarin igsel
motivasyonlar1 ile geleneksel siiflarda egitim goéren g¢ocuklarin igsel motivasyon
diizeylerini karsilagtirmistir. Arastirma sonucunda, acik ya da 6zerk siniflarda egitim
goren Ogrencilerin daha yiiksek diizeyde i¢sel motivasyon yasadigi bulgusuna
ulagsmistir.*** Solomon ve Kendall da geleneksel simiflarda egitim goren gocuklarla
ozerk simiflarda egitim goren cocuklar1 karsilastirmgtir. Ozerk simiflardaki cocuklarin
geleneksel simiflarda egitim goren ¢ocuklara gore daha yaratici, daha katilimer ve
isbirlik¢i oldugunu, gelencksel smiflarin g¢ocuklarinin ise daha gorev temelli ve
akademik davranmaya egilimli olduklarin1 bulgulamigtir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda, 6zerk olarak diizenlenen smiflarda vakit gegiren cocuklarin, igsel
motivasyon ve yaraticih@inin, geleneksel simiflara gore daha yiiksek oldugunu

sdylemek miimkiindiir.4

142 Deci, E. L., Nezlek, J. and Sheinman, L. (1981). Characteristics of the rewarder and intrinsic motivation of the
rewardee. Journal Of Personality And Social Psychology Bulletin, (7), 79-83.

143 Calp, Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ozerklik desteginin ézerk akademik motivasyon ve akademik
basaryla iliskisi. 61.

144 Harter, S. (1981). A new self-report scale of intrinsic verses extrinsic orientation in the classroom:
Motivational and informational components. Developmental Psychology, (17): 300-312.

145 Calp, Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ézerklik desteginin dzerk akademik motivasyon ve akademik
basariyla iligkisi. 61.
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Ozerk siiflarda gocuklara kendilerini yansitabilecekleri firsatlar sunmak ve
Ozerk davranislar gelistirebilmelerini saglamak, ¢ocuklarin sosyal gelisimleri agisindan
onemlidir. Ancak 6zerk smnif kavrami, ¢ocuklarin tamamen kendi baslarina birakilmasi
anlamina gelmemekte ve cocuklarin her istediklerini yapmalarma izin verilmesi
anlamin1 tasimamaktadir. Cocuklara 6zerk firsatlar sunma, kendilerine asir1 hosgoriilii
davranilmasini ummak ya da asir1 bagimsiz hareket edebileceklerini sanmak anlamina
da gelmemektedir. Oz belirleme kuramma gore 6zerklik, bireyi harekete gecirerek
onun aktif olmasini gerektirmekle birlikte sosyal g¢evrenin beklentisi olan belirli

kurallar i¢inde bireyin uyumlu ¢alismasini da gerektirmektedir. 4

Ozerk smiflarda egitim goren Ogrencilerin igsel motivasyonu, 6z benlik-6z
saygilar1 ve biligsel yeterlikleri hakkindaki alg1 ve inanglari, 6gretmen tutumlariyla da
iligkilidir. Sinifta 6grencilerdeki i¢sel motivasyonu saglayarak 6grenciyi 6grenmeye
cesaretlendirmek ve Ozerklige firsat sunan sinif atmosferini diizenlemek, oncelikle
Ogretmenlerin sorumlulugundadir. Deci ve Ryan, 6gretmenin 6zerkligi destekleyici
tutumunun, O6grencilerdeki i¢sel motivasyon ve 0z saygiyr artirdigini, Ogretmenin
ogrenci davranislar1 kontrol edici tutumunun ise, motivasyon ve 6z saygiy1 azalttigini

ifade etmistir.’4’

Bu arastirmaya benzer olarak Reeve ve arkadaslari da
aragtirmalarinda ogretmenlerin, 6grencilerinin 6zerkligini destekleme ya da onlar
kontrol etme egilimleri ve motive etme yontemlerini incelemistir. Arastirma
sonuclarina gore Ogrencilerin 6zerkligini destekleyen Ogretmenler, ders esnasinda
ogrencileri daha c¢ok dinlemekte ve daha az Ogretimsel materyal kullanmaktadir.
Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin yapmak ve o6grenmek istedikleri konularla ilgili
onlara daha cok soru yonelterek Ogrencilere daha az yonlendirici olmaktadir.
Aragtirmaya gore Ozerkligi destekleyici 6gretmen Ozellikleri arasinda problemlerin

¢Oziimlerini Ogrencilere hemen verme konusunda daha direngli olmalart ve

dgrencilerin igsel motivasyonunu artirmaya c¢aligmalari ifade edilmektedir. 148

Ogrencilerin 6zellikle ilgi duyduklari derslere yonelik motivasyonlarinin daha
yuksek oldugu bunun da basariy1 beraberinde getirdigine yonelik bir kabul vardir.

Aragtirma sonuglarinin bu diisiinceyi destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Ornegin

146 Calp, Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ézerklik desteginin 6zerk akademik motivasyon ve akademik
basaryla iliskisi. 61.

147 Deci, E. L. & Ryan R. M. (1985). Intrinsic motivation and self-determination in human behavio., New York:
Plenum Press. 43-85.

148 Reeve, J., Bolt, E. and Cai, Y. (1999). Autonomy-supportive teachers: How they teach and motivate students.
Journal of Educational Psychology, 91, 537-548.
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Gottfried, ¢ocuklarin okuma, matematik, sosyal bilgiler ve fen bilgisi gibi dort temel
dersteki i¢sel motivasyonlarin1 6lgmek i¢in gelistirdigi Olcekle elde ettigi verilerin
analizinde, ders basarisiyla igsel motivasyon degiskeni arasinda yiiksek derecede
pozitif yoénde bir korelasyon oldugu sonucuna ulasmistir.®® Dolayisiyla igsel
motivasyon ile akademik basarinin yakindan ilgili oldugu arastirmalarla da
kanmtlanmistir.  Buna ilaveten Gottfried 1982'de yaptigi bir arastirmada igsel
motivasyon ve kaygi arasinda negatif bir iligki tespit etmistir. Tim bu bulgulardan
hareketle, sinif atmosferinin olumlu olmasi, dgrencilerin sahip oldugu kaygi diizeyini

azaltirken i¢sel motivasyon diizeylerini artirdig sdylenebilmektedir.

1.5. Egitim Etkinliklerinde Sinif Atmosferi ve Motivasyonu Artiran

Egitim Yontemleri

Ogrencilerin egitim ortamlarindaki okul yasantilar1 yalmzca onlarin biligsel
yap1 gelisimlerini degil ayn1 zamanda duygusal uyum ve psikolojik iyi oluslarin1 da
etkilemektedir. Okul, cocukluklarin hem hayattaki ilk ve temel tecriibelerini elde
edebilecegi bir kaynak; hem de ebeveynleri olmadan sosyallesme yasayabilecegi,
ozerklik kazanabilecegi bir ortamdir. Dolayisiyla okullar, ¢ocuklara yasattikalar
deneyimler sonucu onlarin deger kazanimlari, problemlerle basa ¢ikma stratejileri,
sosyal gelisim ve 6zsaygi gibi karakteristik 6zelliklerini bi¢gimlendirerek her yonden
gelismelerine yardime1 olan kurumlardir.®® Ancak okullarin dgrencilerin gelisimlerine
hizmet etmek i¢in var olmasima ragmen her 6grencinin okulda ayni derecede sosyal
gelisim  gosteremedigi, yeterli diizeyde deger kazanmimlari elde edemedigi, bazi
ogrenciler icin akademik basar1 saglanirken bazi Ogrencilerin basarisiz oldugu

gbzlenmektedir.

Holt, "How children fail?" isimli kitabinda, ¢ocuklarin kendi baslarina basarisiz
olamayacaklarini, onlarin basarisizliga itildiklerinden bahsetmektedir. Ona goére her
cocuk azimli, inangl, kararli, idealist kasiflerle karsilasmay1 ve kesfedilmeyi bekleyen
birer gizli hazinedir. Yetenek ve potansiyelleri kesfedilemeyen Ogrenciler ise zaman

icinde Ogrenmeye karst ilgi ve isteklerini kaybetmektedir. Bunun sonucunda ise

149 Gottfried, A. E. (1981). Measuring children's academic intrinsic motivation: A psychometric approach. Paper
presented at the annual meeting of the American Psychological Association, Los Angeles.

1%0 Deci, E. L. & Ryan R. M. (1985). Intrinsic motivation and self-determination in human behavior. New York:
Plenum Press. 43-85.
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Ogretmenler, aileler ya da cevreleri tarafindan "ders calismayan Ogrenci, ilgisiz
Ogrenci, zeki 6grenci, basarisiz cocuk" gibi etiketler veya tanimlamalar almaktadirlar.
Hicbir ¢ocuk basarisiz olmak igin dogmamaktadir. insanda hep gelismeye,
gelistirilmeye egilimli bir yon vardir. Bu egilim olmasina ragmen okul hayatinda
Ogrencinin gerilemeye baslamasinin sebebi sorgulanmalidir. Holt’a gére bunun sebebi,
okullarda gerekli gereksiz olarak her bilginin, sabit bir diisiinme sistematigi igerisinde
miifredat kapsaminda yogunlastirilmig olarak 6gretilmeye ¢alisilmasidir. Halbuki ona
gore cocuklar merak ettikleri taktirde bir seyler 6grenmeye isteklidirler. Bu sebeple
okullarda verilecek egitimin, Ogrencilerin merakin1 uyandiracak ve bu meraki
karsilayacak bir siire¢ seklinde diizenlenmelidir. Verilecek egitim, ¢ocuklarin bes duyu
organina hitap etmekle birlikte ayn1 zamanda onlarin altinci hislerini de gelistirmeye

yonelik olmalidir. 1

Benzer olarak Malone, Ogrencilerin ilgilerini ve meraklarini uyandiracak
sekilde ders i¢i etkinliklerin diizenlenmesinden bahsetmektedir. O, etkinlik agsamasinda
ilgi ¢ekici bir yontem olarak Ogrencilere hayal giicii ya da kurgu kullanmay1
Onermistir. Bu yontemle hayal giiglerini kullanarak zihinlerinde 6zgiir deneyimler
yasamalar1 i¢in cocuklara firsatlar verilmesi gerekmektedir. Zira ona goére bu
deneyimler sayesinde ¢ocuklarin gergek hayatta karsilasabilecekleri problemlere karsi
yaratici ve 0zgiin ¢ozlimler gelistirmeleri saglanabilir. Malone boylelikle 6grencilerin,
etkinliklerin kendilerine 1ilgi c¢ekici ve merak uyandirict béliimlerine katilim
sagladiginda i¢sel motivasyonlariin artacagini ve daha fazla katilim gostereceklerini
ifade etmistir. Ozerklik (Oz belirleme) kuramma gore etkinlikler sonucunda
cocuklardan elde edilen geri bildirim olumsuz bile olsa Ogrencide yiiksek icsel
motivasyon devam edebilmektedir. Hatta 6grenciden alinan olumsuz geri bildirim,
Ogrencinin bir sonraki etkinlikte nasil daha iyi yapabilecegini anlamasina yardimci
olur® Olumsuz geri bildirimlerin bu yoniiyle ogrencilerin yanlis yapmaktan
korkmamasi, derslere etkin sekilde katilarak 6zgiivenlerinin artmasi, yanlislarindan

yola ¢ikarak dogruyu 6grenebilmesi gibi olumlu kazanim durumlari s6z konusudur.

Wilbrandt ve Cakiroglu'na gore derslerde Ogrencilerde igsel motivasyonu

artirmak i¢in farkli bir yontem olarak montessori yontemi ile de -etkinlikler

151 Holt, J. (1964). How children fail. New York: Dell. 3-180
(http://iwcenglishl.typepad.com/Documents/Holt How_Children_Fail.pdf.)

152 Malone, T.W. (1981). Toward a theory of intrinsically motivating instruction. Cognitive Science: A
Multidisciplinary Journal, 5, 333-369. http://dx.doi.org/10.1207/s15516709c0g0504_2
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diizenlenebilir. Dr. Maria Montessori tarafindan gelistirilen ve kendi adiyla anilan
montessori, 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 ve bizzat organize ettikleri etkinlikleri,
tecrilbe ve is birligi esasina uygun olarak oyun mantig1 ile yonettikleri bir egitim
yontemidir. Bu yontemde amag, Ogrencilerde giiclii bir kisilik -6zbenlik- ve 6z-
denetimin gelismesini saglamaktir. Okul ortaminda serbest ¢alisma etkinlikleri bu
yontemin merkezinde yer alir. Bu etkinliklerde ¢ocuk ilgisi dogrultusunda etkinligin
hangi boliimiinde yer alacagii, grup arkadasi olarak kiminle g¢aligmak istedigini
kendisi segerek karar verme sorumlulugunu alir. Ozgiirce karar vermek egitimci
tarafindan yonlendirilmemis ve belirlenmemis, icten gelen bir motivasyonla 6grenciyi
bir ¢aligma disipline sokar. Bu sekilde etkinliklerin diizenlenmesi 68renciler lizerinde
baski ve stres olusturmayan olumlu bir siif atmosferi olusmasmi saglar.’> Bu
baglamda montessori yontemi bireysel zekaya dayali, ¢ocuklarda yaratici problem
¢ozme becerisini gelistiren bir yontemdir. Ayrica etkinliklerde kendi 6grenmelerini
iistlenmesi sebebiyle sorumluluk almayir ve bagimsiz diisiiniip bagimsiz hareket

edebilmeyi Ogretir.

1.6. Akademik Basari

Basari, en zlii ifadeyle istenen bir hedefe ulasma y&niindeki ilerlemedir. insan
dogas1 dogustan basarili olmaya egilimlidir. Gardner “Coklu Zekd Kurami’nda
basarisiz ¢cocuk olmadigini, kesfedilmemis ¢ocuk oldugunu vurgular. Yetenekleri ve
potansiyelleri kesfedilememis g¢ocuklarin basarisizliginin nedeni, enerjilerini yanlis
alanlarda harcayip dogasina uygun olmayan alanlarda bosa ¢aba gdstermeleridir. Cogu
zaman insanlarin yapabileceklerine olan duygu ve inanclar1 basarilarin1 destekler.
Fakat bu basarinin sinirlarini, kendilerine olan inanglarinin yaninda kabiliyetlerinin
dogas1 belirler.’> Benzer sekilde Bandura da basariy1 elde etme yolunda bilissel
kapasitenin tek basma yeterli olmadigini bunun inang ve 6zgiivenle desteklenmesi
gerektiginden bahseder. Nitekim Bandura’ya gore basarmin bir kere zevkine varan
bireyler, daha ¢ok ¢alismaya ve hedefe yogunlasmaya motive olmaktadir. Bireylerin
bilissel kapasitelerini gelistirmede ve bu kapasiteyi kullanmada isteksiz olmalari ise

onlarin bagarisini negatif yonde etkilemektedir. Basariy1 elde etme yolunda inang ve

188 Wilbrandt, Cakiroglu E. (2007). Montessori egitim modeli kuram ve uygulama semineri ders notlar. Konya.
1% Calp, Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ézerklik desteginin dzerk akademik motivasyon ve akademik
basariyla iligkisi. 70.
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Ozgiivenini kaybeden insanlar, bu alanda yetenekli olsalar bile basarisiz

olmaktadirlar.t®®

Akademik basari, Ogrencide var olan biligsel beceri ve yeterliligi sonucu
derslerde  gosterebildigi  performansin  betimlenmesi  veya  ¢iktisi  olarak
degerlendirilmektedir. Akademik basar1 diger bir ifadeyle 6grencinin okul basarisi,
Ogrencinin egitim aldig1 okul, smif ve derse gore belirlenmis hedef kazanimlara
ulasmada sarf ettigi ilerlemelerdir. “Akademik basar1’” Tiirk egitim sisteminde
okullarda o&gretimi yapilan derslerle ilgili yazili, performans veya test puanlarinin
nicelik olarak ifade edilmesiyle, 6grencinin sahip oldugu bilgi ve becerilerinin karsiligi
olarak nitelendirilmektedir. Bireyin tiim hayatin1 akademik basar1 ya da basarisizlik
onemli 6lciide etkilemektedir.'®® Bunun bilincinde olan her dgrenci her okul diizeyinin
sonunda yeterlilik Olciiti olarak yapilan sinavlara Dbiiyiikk bir disiplinle
hazirlanmaktadir. Bu sinavlarda bazi Ogrenciler basar1 gosterirken bazi 6grenciler
sinavda yeterlilik kabul edilen 0l¢iit puan1 elde edemeyebilmekte ve bunun sonucu
olarak akademik basgaris1 diisiikk 6grenci olarak nitelendirilmektedir. Akademik basari
lizerine yapilan arastirmalara bakildiginda, bu degiskenin sadece 1Q diizeyi gibi sadece
biligsel degiskenlere bagli olmadigini ayn1 zamanda ekonomik, sosyal ve psikolojik
degiskenlerle de iliskili oldugu anlagilmaktadir. Basarisizliga iliskin nedenler ise veli
ilgisizligi, disiik egitim diizeyi ya da kiiltiirel yoksunlugun yani sira diisiik 6z-yeterlik
algisi, olumsuz benlik algis1 ya da ozerklige karsi hissedilen kontrol hissi gibi

psikolojik faktérler seklinde 6n plana ¢ikmaktadir. >

Konuya iligkin bir arastirmada bireyi dogrudan etkileyen psikolojik
faktorlerden akademik 6z benlik, 6z saygi; 6zerk akademik motivasyon ve akademik
basar1 arasindaki iliski incelenmis ve sonug olarak 6z saygi ile akademik 6z benlik
arasinda ve akademik 6z benlik ile akademik performans arasinda pozitif yonde

anlamli bir korelasyon oldugu tespit edilmistir.® Bu bulgular yorumlandiginda

155 Bandura, A. (1996). Multifaceted impact of self-efficacy beliefs on academic functioning. Child Development,
67, 1206-1222.

1%6 Calp, Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ézerklik desteginin ozerk akademik motivasyon ve akademik
basariyla iligkisi. T1.

157 Yilmaz, A. (2000). Esler arasindaki uyum ve ¢ocugun algiladigi anne — baba tutumu ile ¢ocuklarin, ergenlerin
ve gencglerin akademik basarilari ve benlik algilart arasindaki iliskiler. Yayinlanmamis doktora tezi,
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara; Hoge, D., Smit, E. & Crist, J. (1997). Four family
process factors predicting academic achievement in sixth and seventh grade. Educational Research Quarterly,
21(2): 27-42.

158 Ahmed, W. & Bruinsma, M. (2006). A structural model of self-concept, autonomous motivation and academic
performance in cross-cultural perspective. Electronic Journal of Research in Educational Psychology, 10(4),
551-572.
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ogrenciler kendilerine iliskin olumlu diisiincelere sahip olduklarinda, akademik alanda
da kendilerini daha yeterli hissettikleri ayrica yetenekleri ya da potansiyelleri hakkinda
olumlu diistinceler gelistirdikge bunun sonucunda akademik bagarilarinin arttig

sdylenebilir. 1°°

Baska calismalarda da benzeri sonuglar ortaya c¢ikmistir. Ornegin Lee’nin
Kore'li 7. simf oOgrenciler tizerinde yaptigi bir arastirmada Ogrenci ve Ogretmen
arasindaki iligkinin, Ogrencilerin akademik motivasyonu, okula uyumu ve okul
basarisina etkisi konusunu arastirmistir. Lee, verilerin toplanmasi asamasinda
ogrencilere okul uyumu, akademik motivasyon ve 6grencinin 6gretmene giiven temelli
iligkisi konusuyla ilgili testler uygulamistir. Akademik basarinin degerlendirilmesinde
Ogrencilerin donem sonu not ortalamalart kullanilmistir. Lee, ¢alismasinin sonunda
ogrencilerin 0gretmenleriyle sahip oldugu giliven temelli iligkinin, onlarin akademik
motivasyon, akademik basar1 ve okuldaki sosyal uyumlari arasinda pozitif yonde bir
korelasyon oldugu bulgusunu elde etmistir.'®® Hattie, akademik basari iizerinde etkisi
olan degiskenlerle ilgili literatiirdeki ¢alismalar iizerinde yapti§i meta analizinde,
arastirmacilarin akademik basari ile iliskili cok farkli degiskenler lizerinde ¢aligtigini
gbzlemlemistir. Hattie, 6grenciyi etkileyen ev ve okul alanlar1 dahil; 6grenci, 6gretmen
ve Ogretmen stratejileri, okulda verilen egitim, 6gretim programi (miifredat) gibi
etkenleri degerlendirdigi smiflandirmasinda 138 farkli degisken oldugu sonucuna

ulasmistir. 16!

Hattie’nin, akademik basariy1 etkileyen "Ogrenci" kategorisinde, dgrencinin
"dogum agirligi, 6z yeterlik, okul oncesi programlara katilmig olma durumu, 6nceki
basarilari, derslere karsi gelistirdigi tutum, kaygi, Kiltiiriine pozitif bakis agisi,
hedefler, saglik durumu, kullandigi ilaglar, kisilik ve cinsiyet" gibi ¢ok ¢esitli
degiskenler yer almistir. Hattie’nin, akademik basartyr etkileyen Ogretmen
kategorisinde ise "Ogretmenin mesleki gelismisligi, aldigi egitim, Ogrencisiyle
arasindaki iligski, 6gretmenin iletisime acgik olmasi ya da net durusu ve Ogrencileri
etiketlemeyisi" gibi degiskenler degerlendirilmistir. Okul ile ilgili degiskenlerin yer

aldig1 kategoride "okulun fiziki yapisi, siniflarin planlanmasi, mali destek, okul

159 Calp, Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ozerklik desteginin ézerk akademik motivasyon ve akademik
basaryla iliskisi. T1.

160 | ee, S. J. (2007). The relations between the student—teacher trust relationship and school success in the case of
korean middle schools. Educational Studies, 33(2), 209-216.

161 Hattie, J. A. C. (2009). Visible learning: A synthesis of 800+ meta-analyses on achievement. London:
Routledge. 39-129.
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yoneticileri, sahip olunan imkanlar ve dini okullar" yer almistir. Hattie’nin meta analiz
sonuglarinda iizerinde en ¢ok ¢alisilan konu ‘akademik basari ile okulda verilen egitim
arasindaki iligki’nin oldugu anlasilmistir. Hattie'nin = ¢alismasindaki  egitim
kategorisinde, "uzaktan egitim, web Ogrenme, ev Odevi, problem temelli 6grenme,
bireysellestirilmis egitim, Olgme-degerlendirmenin sikligi, isbirlik¢i  6grenme,
simulasyon, bilgisayar destekli 6grenme" gibi degiskenlerin akademik basariyla
ilisgkisinin  baska arastirmalara da konu oldugu gorilmektedir. "Program"
kategorisinde, "tekrarli okuma programi, yazi programlari, deger egitimi programlari,
anlama programlari, gorsel algilama programlari, oyun programlari, yaratici
programlar, sosyal beceri programlari ve yabanci dilli programlar" gibi degiskenler yer
almistir. Son olarak Hattie'nin kategorize ettigi "ev" bolimiinde ise, "ailenin yapisi,
aile katilimli ev ziyaretleri, sosyoekonomik durum, evin bulundugu cevre, televizyon

ve ailenin esenlik politikalar" degiskenleri bulunmaktadir.1®2

Literatiirdeki calismalar incelendiginde aragtirmacilarin  uzun yillardir
akademik basariyla iligkili olabilecegini diisiindiikleri farkli degiskenler {izerinde
calistiklar1 anlasilmaktadir. Arastirma bulgularinda bu degiskenlerden bazilari
akademik basariyla yliksek derecede iliskili goriiliitken bazilar1 akademik basariyla
zayif iligkili olarak degerlendirilmistir. Sonug itibariyle bugiline kadar {iizerinde
calisilan tiim degiskenler akademik basarimin birer yordayicisi olarak kabul
edilmektedir.1®®

1.7. Ahlak Tanimi

Ingilizce’de, “moral”, “ethic”, “character” ve “principle” gibi kavramlarla
karsilik bulan ahlak kavrami, ‘iyi ile kotii arasindaki fark, dogru ve yanlis davraniglarla
ilgili kurallar biitiinii ve bireylerin dogru ile yanls arasindaki farki anlamlandirabilme
yetenegi’ olarak tammlanmistir.*%4 Fakat moral, ethic, charakter ve priciple kavramlari,
ingilizcede yakin anlamli olmakla birlikte aralarinda anlam farkliliklar1 olan

kavramlardir. Bu sebeple ingilizcede ahlak kelimesinin karsiligi olarak daha ¢ok

162 Hattie, Visible learning: A synthesis of 800+ meta-analyses on achievement. 39-129

163 Calp, Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ozerklik desteginin ozerk akademik motivasyon ve akademik
basaryla iliskisi. 73.

164 Oxford, (1985). Resimli Ingilizce-Tiirkce sozliik (1. Baski). Ed. Resuhi Akdikmen, Istanbul: Giines Yaynevi.
1109.
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“moral” kavrami kullanilmaktadir.!®® Arapgada hulk kelimesinin cogulu olup bir

166 jnsanin

insanin yaratilig1 geregi gerceklestirdigi davranisi ifade eden Ahlak kavramu,
kendi arzusu ile bir hizmete yonelik iyi davraniglar sergileyip kotiiliikkten uzak kalmaya
calismasi anlamina gelmektedir.!®” Bu tamimlardan hareketle ahlak kavraminm

yapilmasi giizel, iyi ve uygun olan davranislar1 ifade ettigi sdylenebilir.'®®

TDK’ da bir toplum arasinda kisilerin uymak zorunda olduklar1 davranis bigimi
ve kurallar1 olarak tanimlanan ahlak kavrami, insanlarin belirli kurallara gore diger
canlilarla ortaya ¢ikan iligkilerinin biitiinii ve bu iliskilerin aracilifiyla davraniglarini

diizenleyip anlamlandirdiklar1 ilke, norm, kural ve degerler biitiinii olarak da ifade

edilmektedir.169

Ozalp‘e gore ahlak, bireylerin mizaci, tutumu, tabiat1 ve davranislaridir. Ayni
zamanda ahlak toplumda uyulmasi gerektigi diistiniilen, iyi ve diizenleyici oldugu
kabul edilen kurallar biitiiniidiir. Insanlarin ahlak kurallarina gore hareket ettiginde
toplum olarak mutlu ve huzurlu olunacagina inanilir. Bu durum insanlar igin erdemli
yasamak olarak da ifade edilir.t” Insanmn bir amaca yonelik olarak bireyin kendi
iradesi ile iyi davraniglarda bulunup koétiiliikten uzak kalmay1 tercih etmesi durumu
olan ahlak, toplum i¢inde en 1yi hareket tarzinin ne oldugunu belirlemeye calisir. Yani
toplum i¢in 1yi olan, giizel olan, yapilmasi uygun goriilen dogru eylemleri belirleyen
bir kavramdir. 1 Islam diisiince tarihinde biiyiik éneme sahip olan Gazali de ahlaki,
“Insan nefsinde yerlesen Oyle bir melekedir ki, higbir fikri zorlama olmaksizin,
diislinlip tasinmadan, bu meleke sayesinde eylemler kolaylikla ve rahatlikla ortaya
cikar” seklinde ifade etmistir.}’? Yani Gazali ahlaki insanda karakter dzelligi olan bir

yeti seklinde tanimlamstir.

Genel anlamda ahlak, “herkes igin iyi ve dogru oldugu diisliniilen genel-gecer
norm olarak ya da belli bir yasam anlayisindan ortaya ¢ikan, mutlak kabul edilen
davranig kurallar biitiinii olarak tanimlanmaktadir. Birey bazinda diisiintildiigiinde ise

ahlak; “bir kimsenin olumlu niteliklerini ya da kisiligini tanimlayan olumlu tutum, huy

165 Redhouse, (2009). Biiyiik El Sézligii Ingilizce-Tiirkge, Tiirkce—Ingilizce Sozliik (29. Baski). Istanbul: Redhouse
Yaymevi. Longman. Dictionary of Comtemporary English. Harlow. 284.

166 Giindiiz, M. (2005). Ahlak sosyolojisi. An1 Yaymcilik, Ankara. 2.

167 Aydin, M. Z. (2005). Ailede ¢ocugun ahlak egitimi. Dem Yaymlari. istanbul. 15.

168 peker, H. (1998). Din ve ahlak egitimi psikolojik ve metodolojik esaslar. Aksi Seda Matbaasi. Samsun. 183.

169 Cevizci, A. (2002). Etige giris (1. Baski). Istanbul: Paradigma Yaymevi. 2.

170 Ozalp, H. (2017). Islam felsefesinin 100’ (1. Baski). Istanbul: Otto Yayincilik. 96.

171 peker, Din ve ahlak egitimi psikolojik ve metodolojik esaslar. 183.

172 Gazali, (1334). Huccetu“l-Islam, Zeynu“d-Din, fhyau Ulumi “d-Din. Misir. Beyrut. 53.
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ve davraniglar biitiinli,” seklinde ifade edilmektedir. Ayrica insanlarin yasarken
kendilerine rehber edindikleri ilkeler biitiinii veya kurallar toplami olarak da tarif

edilir.t”

Ahlak ile ilgili toplam ilkeler ve kurallar sistemleserek ahlak bilimini
olusturmaktadir. Ahlak bilimine ise ahlak felsefesi/ etik adi1 verilir. Ahlak felsefesi/
etik belirli bir toplumun belirli bir doneminde bireysel ve toplumsal davranis
kurallarim1 ortaya koyan bilimdir. Etik, hayatimiza sekil vererek tercih ve
davraniglarimizi dogruluk- yanlighik, 1iyilik, kotilik, hak, gorev ve sorumluluk
baglaminda degerlendiren, hangi hayatin yasanmaya deger, iyi bir hayat oldugunu

ilkeleriyle belirleme amacini tagtyan normatif bir disiplindir.t’*

Ahlak, insanin Kisiligine yerlesmis bir sekil ve goriinimden, yani insan
benliginde uzun bir donemde meydana gelen bir olusum ve sekillenmeden ibarettir. Bu
olusum ve sekillenme, insanin hem i¢ diinyasini, hem de disa yansiyan eylemlerini
diizenler. Boylelikle insanin diisiince ve davranislart dogal olarak kendiliginden ortaya
cikar.'”® Giingér’e gore ahlak kiside benlik bilincini gelistirmektedir. Ahlak bireyin
kendi kisiligini diger insanlardan ayri olarak fark etmesine yardimci olup diger
insanlarla iliski kurabilmesini sagladigi gibi kendi benligi ile de siirekli bir iletisim
icinde oldugunu fark etmesini saglamaktadir. Bu iletisim sayesinde ahlak, karsilikli
etkilesim halinde olunup toplumun kisiden bekledigi ve kisinin de toplumdan bekledigi
davramslarin biitiinii olarak tarif edilir.’® Bu anlamda bireye herhangi bir zorlama
olmaksizin igten, dogal ve kendiliginden ortaya ¢ikan diisiince ve davraniglara ahlak
denir. Eger insandaki kisiligin olusmasi sonucu dogal olarak ortaya ¢ikan bu diisiince
ve davraniglar toplumun benimsedigi inanca, ilke, norm, gelenek ve adetlerine uygun

ise, onu giizel ahlak; degilse girkin (kotii) ahlak olarak tanimlamak miimkiindiir.t’’

Ahlak oOncelikle her toplumun kendine 6zgii yasayis bicimini temsil eder.
Ahlak, ideal kabul edilen yasayis diizenini olusturmak i¢in toplumun iyeleri
tarafindan 1yi olan degerleri benimseyerek onlar1 davranis haline getirmeyi ve kotii
olanlardan uzak durmay: gerektirir. Zamanla yapilmasi dogru olan, insanlara faydali

goriinen davranislarin benimsenip topluma zarar veren davraniglardan uzaklagilmasi

173 Giindiiz, T. (2002). Islam, gen¢lik ve din egitimi. Bursa: Diisiince Kitabevi.195.

74 Trzik, G. (2001). Ahlaki tartismak ve yasama, is ahlaki, ahlak felsefesi. Goriig Dergisi. 18-20.

175 Ozy1lmaz, O. (2003). Cocukluk ve genglik ¢caginda islami egitim ve psikolojik temelleri. Pmar Yayinlari. 108.
176 Giingér, E. (2010). Ahlak psikolojisi ve sosyal ahlak. Istanbul: Otiiken Yayimlari. 71.

177 Ozy1lmaz, Cocukluk ve genglik ¢aginda islami egitim ve psikolojik temelleri, 108.

55



sonucu uyulmasi gereken ideal kurallar belirlenir. Bu Kkurallar sonucunda toplumu
olusturan her bireyin hayatinda iyi olan1 isteyip benimsemesi, kotii huylardan ise uzak
durmas: sonucu davranissal aliskanliklar meydana gelir. Iyi ve dogru olam1 yapmak,
davraniglar1 bunlara gore diizenlemek ve bu niteliklere uygun bir yasayis bicimi

gelistirmek insanlar i¢in ahlaki bir hareket tarz1 olarak degerlendirilir.'’®

Ahlakin zamandan ve kiiltiirden kiiltiire degisen bir 6zelligi vardir. Bir bolgede
hosgortii ile karsilanan herhangi bir davranis, baska bir kiiltiirde kabul edilemez bir sey
olarak degerlendirilebilir. Miisliimanlar i¢in Kurban Bayraminda bir inek kesmek
ibadet olarak sayilirken; Hindistan’da Brahmanlar i¢in inek kutsal bir hayvan olarak
goriilmekte ve bir inege hizmet etmek ve ona saygi duymak bu kiiltiirde zorunlu bir
davranig olarak kabul edilmektedir. Ayrica Brahmanlar i¢in bir inegi 6ldiirmek ya da
onun etini yemek suglarin en biiyligiidiir. Japonlarin intihar téresine gore bir hata
yaptiklarinda kaybettikleri sayginliklarin1 kurtarmak adina harakiri adin1 verdikleri
intiharla 6limi onurlu bir davranis olarak gérmelerine karsin, Miisliimanlar icin
intihar  istisnast  olmayan, kabul edilemez biiyiik bir giinah olarak
degerlendirilmektedir. Bu ifadelerden hareketle ahlaki fikirlerin ilkeden iilkeye,
kiiltiirden kiiltiire ve zamanla degisebildiklerini, ayn1 iilkenin farkli bolgelerinde bile

cesitlilik arz ettigi sdylenebilir.t’®

Evrende akil sahibi olup akilc1 Olgiitlere gore kendi duygu, diislince ve
davraniglar1 hakkinda dogru veya yanlis gibi degerlendirmeler yapabilen kendi kendine
yasalar koyabilen ve o yasalara uygun hareket edebilen tek varlik insandir. Bu yiizden
ahlak bilimi, ahlaki davranigin sorumlusu gordiigii insani, onun akil, vicdan ve irade
gibi ahlaki yetilerini; 6fke, sehvet veya merhamet gibi duygularini ve bu unsurlardan
kaynaklanan faziletlerini inceler. Bu duygu ve yeteneklerden ahlaki yasama olarak
faydal1 kabul edilenleri gelistirmenin, zararli oldugu diisiiniilenlerin de iyilestirmenin
metotlarint arastirtr. Bu noktada ahlak bilimi, 6zellikle psikolojinin verilerinden
yararlanir.’®® Psikoloji verilerinde ahlak kavraminin ise daha cok “ahlaki davranis’

seklinde ele alindig1 goriilmektedir. '8!

178 Erken, M. (2009). Empati becerisinin ahlaki davranislar iizerindeki etkisi. Yaymlanmis yiiksek lisans tezi,
Sakarya Universitesi, Sakarya, 12.
179 Erken, Empati becerisinin ahlaki davranislar iizerindeki etkisi. 13.
180 Aydin, Ahlak 6gretiminde ornek olay incelemesi, 16.
181 Cift¢i, N. (2003). Kohlberg® in bilissel ahlak gelisimi teorisi: Ahlak ve demokrasi egitimi. Degerler Egitimi
Merkezi, 1 (1), 45.
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Literatiirde ahlak kavrami lizerine ¢ok c¢esitli tanimlarin yapilmasi, ahlak
konusunun farkli bilimlerin kesisim alaninda bulunmasi sebebiyledir. Karaman’a gore
psikolojiyi ahlaktan, ahlaki felsefeden ve dinden bagimsiz olarak ele almak miimkiin

degildir.182

1.8. Ahlaki Gelisim

Ahlaki gelisim kavramu literatiirde {i¢ felsefi 6gretinin izah1 dogrultusunda
tamimlanmaya calisilmistir. Birinci felsefi 6greti St. Augustine ve onun gibi diisiinen
teologlar tarafindan gelistirilmistir. Bu 6gretiye gore birey dogustan giinahkar olarak
dogmaktadir. ikinci greti, John Locke tarafindan iddia edilmistir. John Locke’a gore
bireyler notr bir sekilde diinyaya gelir ve ahlaki davraniglarini g¢evresel faktorlerin
etkisiyle dogru veya yanlis yonde sekillendirmeyi tercih eder. John Locke’un bu
dgretisinin giiniimiizde 6grenme kuramini yansittigi goriilmektedir. Uglincii dgreti ise
Jean Rousseau tarafindan gelistirilmistir. Jean Rousseau, dgretisinde ¢ocuklarin saf ve
temiz olarak diinyaya geldiklerini, ancak yetiskinlerin miidahalesi ile davranislarini
ahlak dis1 olarak sekillendirdigini iddia etmistir.!®® Yani bireylerin davranislarmin

sekillenmesinde yine disardan gevresel etmenlerin etkisi s6z konusudur.

Literatiirde ahlaki gelisim; bireylere, dogru ve yanlisla ilgili 6lgiitler arasinda
ayrimda bulunma giicii kazandiran ve bireyleri toplumsal davranis bakimindan giinden
giine daha yeterli hale getiren olgunlasma siirecidir.'® Ahlak gelisimi, bireylerin
fiziksel, biligsel ve duyussal gelisimlerine paralel olarak zaman igerisinde sahip
olduklar1 degerler sistemini olusturmaktadir. Bagka bir ifadeyle ahlaki gelisim,
bireylerin fiziksel, biligsel ve duyussal gelisimlerinin siirekli degisim ve gelisim

halinde oldugu bir ériintii halidir.1%

Insan, yasamu boyunca kendisine etki eden birgok faktoriin etkisiyle bazi
karakteristik ozellikleri kazanmaktadir. Oncelikle kisinin dogustan getirdigi kalitsal
ozellik, yetenek ve potansiyelleri ile yetistigi aile ortaminda edindigi aliskanliklarin bu

siirecte etkisi biiyiiktiir. Bunun yani sira sosyal ¢evresinde gerceklesen ve tanik oldugu

182 Karaman, H. (2013). /slam ahlak filozoflar: (1. Bask1). M. S. Saruhan (Ed.). islam ahlak esaslar1 ve felsefesi el
kitab1. Ankara: Grafiker Yaymlari. 171.

183 Burger, J. (2006). Kisilik (1. Bask1). Istanbul: Kakniis Yaymlar1. 19.

184 Oguzkan, F. (1981). Egitim Terimleri Sozliigii, Ankara: TDK Yaymlari. 17.

185 Kok, M. ve Cakici, A. (2017). Cocuklar igin ahlaki olgunluk 6lcegi: gegerlik ve giivenirlik calismasi. 21.
Yiizyilda Egitim ve Toplum, K1 2017, Cilt 6, Say1 18, 713.
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olaylarin bilingaltinda biraktig1 izler, dolayli 6grenmeler, anne - baba ve 6gretmen
telkinleri, toplumun genel ahlak anlayis1 ve o kisinin benimsedigi ahlak anlayis1 gibi

faktorlerin de kisinin karakterinin sekillenmesinde etkileri vardir.18®

Ahlaki gelisimin kisilik gelisiminin 6nemli bir boyutunu olusturdugu iddia
edilmektedir. Kaya’ya gore ahlak gelisimi, kisilik gelisiminin ayrilmaz bir pargasi olup
kisiligin bir alt sistemini olusturur. Bu gelisim benlik gelisimi olarak ilk 6nce ergenlik
ve genglik donemlerinde ortaya ¢ikar ve hayat boyu daha da belirgin hale gelerek
devam eder.”!®” Bireyin karakterinin sekillenmesi iizerinde biiyiik etkisi olan ahlaki
gelisim, biligsel gelisime paralel olarak bireyin sosyal c¢evreyle olan etkilesimi
kapsaminda ilerlemektedir. Dolayisiyla, ahlak; biligsel, duygusal ve sosyal beceriler
gerektiren, birbiriyle i¢ ice gegmis ¢ok boyutlu kompleks bir yapidir.!® Dogustan
ahlak sahibi olunmamakla birlikte!® insan; biyolojik, psikolojik ve sosyal gelisimi
bakimindan ahlakli bir kisilik sahibi olmaya yatkindir.!®® Dolayisiyla birey ahlaki
ozellikleri, biiyiime ve gelisme siireclerinde sonradan yasantilar ve egitimler
sonucunda kazanir. Bu baglamda ahlaki gelisim, bireyin topluma dengeli bir uyum

saglayabilmek i¢in kendi degerler sistemini olusturma siireci olarak ifade edilebilir.?%

Sati Bey’in ifade ettigi gibi dogustan ahlak sahibi olunmamakla birlikte,
bebeklik dénemde (0-2 yas) cocugun ahlaki davranisi gergeklestirmesi beklenemez. Ilk
cocukluk (3-6 yas) donemine gecildiginde ise ¢ocugun kendi basina ahlaki bir anlayis
gelistirebilecek olgunlukta olmadig1 gozlemlenir.'®? Cocuk 4-5 yaslarinda davranisin
nedenlerini bilmemekle birlikte, iyi ve kotii davranislarin var oldugunu &grenmeye
baslar. lyi ve kétii davraniglarm ayrimmin artik yapilmaya baglanmasi cocugun gerekli
olan ahlaki olgunluga ulasmasindan degil, ebeveynlerinin isteklerinin bu ydnde
olmasindandir. Cocugun yanlis bir davranista bulundugunda anne ve babasinin
kendisine kars1 duyulan sevgisini kaybedecegini diisiinmesi ruh diinyasinda bir gesit

uyaran haline gelmistir. Boylece digsal uyaranlarin yani anne-babanin, gocugun ig

186 peker, Din ve ahlak egitimi psikolojik ve metodolojik esaslar. 221.

187 Kaya, M, (1997). Kisilik &zelliklerinin ahlaki yarg: tizerindeki etkisi. Din Egitimi Arastirmalart Dergisi,
Say1:4, 85.

188Afat N. ve Tiirk E. (2018). Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tezlerdeki ahlak gelisimi kavrammnin incelenmesi.
Ibad Uluslararast Bilimsel Aragtirmalar Dergisi, Cilt 3, Say1.2, 430.

189 Sat1 Bey, M. (2002). Egitim ve toplumsal sorunlar iizerine konferanslar. Der. Kafadar O. ve Oztiirk, F.
Ankara: Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari. 3-103.

190 Guillaume, P. (1970). Psikoloji. Cev. Semin, R. Istanbul: fiief Yaynlari. 3-325.

191 Afat ve Tiirk, Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tezlerdeki ahlak gelisimi kavrammin incelenmesi. 430.

192 Giingér, E. (1995). Ahlak psikolojisi ve sosyal ahlak, istanbul: Otiiken Nesriyat. 57-59
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diinyasina transfer olmasiyla ¢ocugun ahlaki gelisiminin olusmaya basladig:

diistiniilir. %

Alt1 yasina kadar ¢ocuklarda benmerkezci donem hakim oldugu igin ¢ocuklar
davraniglarinin ahlakiligini, c¢evresindekilerin goriisleri dogrultusunda degil yalniz
kendi bakis agisindan degerlendirir. Kendisine koyulan ahlak kurallarinin anlamini bir
toplumsal baski olarak algilar; bu yiizden kurallara kendi 6zgiir iradesi dogrultusunda
uyamaz. Ayrica ¢ocugun bu donemde sahip oldugu inat¢ilig ile ahlak disi davranis
gostermesi arasinda yakin bir iliski vardir. Bazen cocuk sirf inatcilik etmek igin
istenmeyen davraniglar1 gerceklestirebilir. Cilinkii ¢ocugun deger yargisina gore ‘dogru
davranig’ onun arzu ve ihtiyaclarini tatmin eden ve karsilayan davranistir. Hokelekli,

bu yaslardaki ¢ocuklarda ahlaki duygunun olusmaya basladigini ifade etmektedir.%*

Alti-dokuz yaslarindaki ¢ocuklar incelendiginde, bu ¢ocuklarin kendi
yasitlarinin veya biiyiiklerinin davraniglarini benimseyerek bilingli veya farkinda
olmadan o6grendigi ahlaki davranislari yavas yavas yapmaya basladigi goriliir. Bu
donemdeki ¢ocuklarin ahlaki davranislar1 gerceklestirme durumu, benimsedigi
otoriteye baghdir. Ahlaki kurallar ¢ocuk tarafindan, otoritenin degismez Ozellikleri
olarak algilanir. Ahlaki yargilar1 bir otoriteye yani yetiskinlere bagimli olarak gelisen
cocuklarin ahlak anlayist on yasina kadar devam etmektedir. Bu ahlak anlayisina gore
cocuklar yetiskinlerin koydugu kurallar1 sorgulamadan, oldugu gibi kabul eder ve
yetiskinlerin kendileri igin kurallar koymasmi agik veya ortiilii bir sekilde
bekleyebilirler.!®® Bu diisiinceleri destekler nitelikte olarak Hokelekli, gocugun otorite
olarak gordiigii yetigkinlerin koydugu kurallarin kutsal ve degismez normlar olarak
benimsendigini ifa eder. Zira ona gore biiyliklerin cezalandirdigi1 davranislar yapilmasi
yanlis olan ahlak dis1 davraniglardir. O halde ¢ocuklar agisindan ahlaki hata,
yetiskinlerin koydugu kurallarin disina ¢ikma durumunda gdosterdikleri tepkiler
cergevesinde tanimlanmaktadir. Yani ¢ocuklarin goérevi, otoriteye kosulsuz itaat olarak
anlasilmaktadir. Cocuk, ahlaki kurallar1 digsal uyaranlar olarak gérmekle beraber bir
de yetiskinlerin kusursuz ve her seyi bilen kutsal kisiler oldugunu diisiinmesi ve bu

kapsamda onlara saygi duymast s6z konusudur. O halde ¢ocugun ahlaki anlayisina

198 Ozy1lmaz, Cocukluk ve gen¢lik ¢aginda islami egitim ve psikolojik temelleri. 109.

194 Hokelekli, H. (1998). Cocuk gelisimi ve egitimi. Editor: Ayhan, Halis, “Cocukta Ahlak Gelisimi ve Egitimi”
Istanbul: Ensar Nesriyat.189-190.

195 Qelguk, Z. (2001). Gelisim ve dgrenme. Ankara: Nobel Yaymlari. 111.
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gore iyi davranig, yetiskinleri memnun eden ve onlar tarafindan takdir edilen

davranislardir.*°®

Hokelekli’ye gore ¢ocuk on yasindan itibaren yetiskinler tarafindan telkin
edilen davranis kurallarin1  6grenmeye baslar ve bu kurallardan bazilarim
benimseyerek onlara sikica baglanabilir. Bu benimseme durumunda, sevilen ve rol
model alman kisilerin varligi 6nemlidir. Cocuk tarafindan sevilen bir kimsenin
yapilmasini istedigi davranisin ¢ocuk tarafindan gerceklestirilmesi durumu, zamanla
kisi ortamda yokken de yapilabilir. Aradan uzun bir zaman gegtiginde benimsenen rol
model Kisinin unutuldugu ve geriye sadece onaylanan davramisin kaldigi
goriilmektedir. Hokelekli’ye gore c¢ocuk bu doénemde de, davranisin nedenlerini
sorgulayacak ve aciklayabilecek olgunlukta degildir.!®” Bununla birlikte bu dénemde
ahlaki diisiince ve davranisin, otorite olarak goriilen yetiskinlere bagimli ve tek yonli
olma oOzelligini artik kaybetmeye basladigi goriilmektedir. Cocuklarin degismez
(mutlak) kurallar olarak degerlendirdigi ahlak anlayisinin, karsilastiklar1 durumlar
karsisinda verdikleri tepkilerden degisime ugramaya basladigi anlasilmaktadir. Bir
davranigin yapilmasinin dogru veya yanlis oldugu hakkinda bir karara varirken
durumsal ve Kisisel faktorleri dikkate aldiklar1 goriilir. Bu dénemdeki cocuklar,
kurallarin anlagsmaya dayali olarak artik degisebilecegini 6grenmeye baslarlar.'%® Aym
zamanda ahlak anlayislarinin karsilikli iliskiye bagli olarak sekillenmeye basladig
gozlemlenir. Cileli’ye gore c¢ocuk bu donemde bir otoriteye bagimli ahlaktan
kurtularak kurallar kapsaminda bagimsiz diisiinmeye baslar.'®® Bunun nedeni ¢ocugun,
ahlaki davraniglarinin iyi veya kotii olabilecek sonuglarini toplumsal degerler ve
yaptirimlar bakimindan degerlendirerek buna uygun olarak davranmaya baslamasidir.
Ayni zamanda ¢ocugun, ahlaki degerlerin Kisiden kisiye degisiklik gosterebileceginin
farkina vararak is birligi ahlakini gelistirmeye basladig1 gozlemlenir. Ayrica ¢ocugun
durumlar kargisinda anlasma yoluyla kurallarin géreceli ve degisime agik oldugunu
kabul edip kural geregince, digerleriyle is birligi kurmaya basladigi goriiliir.

Cocuktaki ahlaki gelisim baglaminda distan alinan ahlaki kural ve degerleri degistirip

196 Hokelekli, H. (1998). Cocuk gelisimi ve egitimi, Editér: Ayhan, Halis, “Cocukta ahlak gelisimi ve egitimi.
Istanbul: Ensar Nesriyat. 190.

197 Hokelekli, Cocuk gelisimi ve egitimi. Editor: Ayhan, Halis, “Cocukta ahlak gelisimi ve egitimi”. 190-191.

198 Selguk, Gelisim ve grenme. 111.

199 Cileli, M. (1986). Ahlak psikolojisi ve egitim. Ankara: V Yayinlar1. 33.
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icsellestirerek benimsedigi gozlenmektedir.’®® Boylece cocukta yeterli zihinsel
olgunluga ulastikca bu gelisime paralel olarak sadece kendini degil baskalarini da
diisiinen iist diizey bir ahlaki diislince sistemi gelismeye baslar. Cocukta tam olarak
yerine oturmamis olsa da bir i¢ kontrol mekanizmasinin gelistigi sOylenebilir. Bu
kontrol mekanizmasina gore c¢ocuk bazi davramiglart olumlu ve olumsuz olarak
nitelendirerek sonuglarina gore eylemde bulunur.?®* Hokelekli’ye gore son asama olan
dogru ve yanlis ayrimi ise sosyal diizene ait yasa ve kurallarla degil, cocugun kendi
vicdaniyla ve kendi gelistirdigi ahlak yargi sistemi baglaminda ve sahip oldugu ahlaki

ilkeler dogrultusunda yapmaya baslar.2%?
Ciftei’ye gore gelisim psikolojisi agisindan ahlaki gelisim;

1. Normlarin birey tarafindan igsellestirilmesi, digsal bir baski veya kontrol
olmadan bireyin sorumluluklarini1 gergeklestirme konusunda bir tutum iginde

olmasi,

2. Bireylerin adalet duyarliligi, sosyal sistemdeki kaynaklarin aligverisi ve
paylasimina iligkin kurallar ve hak-haksizlik, dogru-yanlis konularinda adalet

bilinci ve duyarlilig1 gelistirmesi,

3. Bireyin kendi ihtiyag ve Onceliklerinden vazgecebilmesi, baskalarinin
ihtiyaglarinin kargilanabilmesi durumlarinda sorumluluk, sugluluk ve empati,
gibi duygularin hissedilerek, yardimlasma veya manevi anlamda ichuzur

saglayan duygularm yasanabilmesi durumu seklinde tanimlanmustir. 2%3

Gelisim psikolojisinin bakis agisinin yani sira farkli psikoloji kuramlarin da
ahlak gelisiminin farkli boyutlarini 6ne ¢ikararak ahlak gelisimini farkli acilardan ele
aldig1 goriilmektedir. Ornegin literatiir incelendiginde savunuculari Piaget ve Kohlberg
olan biligsel kuramlarda ahlaki gelisim, ahlaki yargilar baglaminda degerlendirilirken,
psikoanalitik kuramin (Freud) ise ahlakin duygusal boyutu, 6zellikle de sugluluk ve
kayg1 boyutlar1 tizerinde durdugu anlagilmaktadir. Sosyal 6grenme kurami savunucusu
olan Bandura’nin da ahlakin daha ¢ok toplumsal yoniine vurgu yaptig1 goriilmektedir.

Ahlak gelisimi alaninda ilk kuramlardan birini Piaget gelistirirken Kohlberg’in,

200 Hokelekli, H, (1998). Cocuk gelisimi ve egitimi. Editor: Ayhan, Halis, “Cocukta ahlak gelisimi ve egitimi”,
Istanbul: Ensar Nesriyat. 191.

201 Ozyilmaz, Cocukluk ve genglik ¢aginda islami egitim ve psikolojik temelleri. 158.

202 Hokelekli, H, (1998). Cocuk gelisimi ve egitimi. Editor: Ayhan, Halis, “Cocukta ahlak gelisimi ve egitimi”
Istanbul: Ensar Nesriyat. 191.

203 Ciftei, N. (2009). Ahlak gelisimi. A. Kaya (Ed.) Egitim Psikolojisi I¢inde. Ankara: Pegem Yay. 169-215.
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Piaget’in goriislerinden esinlenerek kendi adiyla kendi kuramimi gelistirdigi
goriilmektedir.?®* Kohlberg’in bu kurami incelendiginde ahlak gelisimini Piaget’nin
biligsel gelisimi alaninda belirledigi evreler iistiine insa ettigi anlagilmaktadir. Piaget,
cocuklar Ttzerinde kurallar1 biligsel boyutta nasil kazandiklarimi incelerken,
Kohlberg’in ise ahlaki yarginin gelismesinde ilkelere dayali olarak daha ¢ok ergenler
ve yetiskinler iizerinde kuramini temellendirdigi goriilmektedir.?®® Konuya iliskin
kuramlar incelenip degerlendirildiginde ulasilan sonuca gore, ahlaki gelisim siireci
sonunda birey, ahlaki olgunluguna ulasir ve dogumla baslayan bu ahlaki olgunlasma

siireci, bireyin yasaminin son bulmasina kadar devam etmektedir.?%®

1.9. Ahlaki Gelisimin Duygusal Boyutu: Vicdan ve Gelisimi

Ailede ahlaki kurallarin 6gretilmeye baslanmasiyla birlikte g¢ocugun ahlak
egitiminin bagladig1 kabul edilir. Ancak bu egitimin verilmesindeki amag, ¢ocugun
sadece konu hakkinda bilgilendirilmesi degil, bununla birlikte onun hayata dengeli
uyum saglayabilecek diizeyde hazirlanmasidir. Yani ahlak egitiminde, ahlaki bilgilere
sahip olmak kadar ahlaki davraniglar igsellestirerek benimsemek ve bu davranislara
kars1 olumlu tutum i¢inde olmak da ¢ok 6nemlidir.?’” Bu sebeple ahlaki gelisimin
duygusal boyutu ve bireyin kendi kendini kontrol etme mekanizmasi olan vicdanin

gelistirilmesi ahlak egitiminde 6nem tasimaktadir.?%®

Cocugun ahlaki olgunluga erismesi i¢in 6nemli bir asama olan vicdan gelisimi,
ahlaki gelisim iginde yer alan 6nemli konulardan biridir. Vicdan her canlida mevcut
olan bir o6zellik degildir. Sadece insana has, tinsel bir 6zellik olup insanin ruhsal
yapisina yerlesen bir yetenek oldugu sdylenir. Dolayisiyla insan diinyaya gelirken
dogustan vicdanli olma yetenegi ve potansiyeliyle birlikte gelir. Bu onun ahlaki
gelisiminde kendini derece derece gdsteren bir yetenektir.?®® Kant'in odev etigi
anlayisina gore, vicdan, bireyin kendi kendine benimsedigi ahlak ilkeleri (ahlak
yasalar1) ile davramglar1 arasindaki tutarliligi akla ve mantiga uygun Olciitlere gore

denetleyen, ilke - davranis arasindaki bir tutarsizlik halinde bu tutarsizligi bireye

204 Afat ve Tiirk, Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tezlerdeki ahlak gelisimi kavraminin incelenmesi. 430.

205 Aydin, M. Z. (2003). Ahlak égretiminde 6rnek olay incelemesi. Ankara: Nobel Yaynlart. 45.

206 Sengiin, M. (2008). Lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin bazi kigisel degiskenler acisindan
incelenmesi, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Samsun: Ondokuz Mayis Universitesi SBE, 38.

207 Cebeci, S. (2003). Ogrenme ve dgretme siireglerinde dini iletisim. Istanbul: iz Yaymcilik. 77-79.

208 Erken, Empati beceresinin ahlaki davramslar iizerindeki etkisi. 7.

209 Yavuz, K. (1994). Cocuk ve din. Istanbul: Cocuk Vakfi Yaynlar. 234.
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duygusal bir ac1 olarak hissettiren tist-duygudur. Baska bir deyisle, vicdan, benimsenen
normlar ile davraniglar arasindaki tutarliligin veya tutarsizhigin yargilandigi yerdir.
Yani vicdan bir anlamda insanlarin i¢indeki yargigtir. Yararci goriis etiginde ise
vicdan, dogustan getirilen bir yeti degil, egitim ve sosyal 6grenmeyle insan zihninde
zamanla yer etmis, yasamsal deneyimlerle sonradan kazanilmis bir ¢esit duygu olarak
ifade edilir.?!® Bu gériislerden hareketle vicdanin, ¢cocuklara verilen uygun egitimle ve
kendisine yasatilan sosyal deneyimlerle gelistirildigi sdylenebilir. Cocukta vicdanin
gelismesi igin verilecek egitimde; cocugun yaptigi hatalar karsiliginda sadece ceza
verilmesi diistiniilmemelidir. Zira verilen cezalar dogru davranisin ne oldugunu ¢ocuga
Ogretmez, sadece hatali davranisin yapilmama sikligini azaltarak davranisi sondiiriir.
Bunun yerine ¢ocukta yasadigi olumsuz sosyal yasanti sonucu kendi akilci Olgiitlerine
gore bir degerlendirme yaparak tecriibe etmesi ve kendine olumsuzluktan bir olumlu
kazanim elde etmesi saglanmalidir. Cocuk kendini hata veya kotiilikk yaptigi kisinin
yerine koyarak, onun gibi hissedip tziilmesi empatik bir tutum sergilemesi
saglanmalidir. Yasadigi {iziintii sonucu yaptigr hatayr anlamasi, bu davranisindan
pismanlik hissi duymasi ve bunun sonucunda kendi davranisini kendi degerlendirmesi

saglanmalidir.?!?

Vicdan gelisimi siirecinde hissedilen duygularin 6nemli yeri vardir. Toplum,
kisiyi yalnizca 6grenmis oldugu ahlak kurallar gercevesinde degil, gerceklestirdigi
eylemlerin sonucunda gostermis oldugu duygulara (heyecan, {iiziintli, nefret, kin,
seving) gore degerlendirir ve onu iyi ahlakli veya kotii ahlakli biri olarak nitelendirir.
Bu durum da sahip olunan bilgilerin 6tesinde insanin ahlaki davranisinda asil 6nemli
olan unsurun duygular oldugu sdylenebilir. Bu duygularin olaylar karsisinda insani
yavaslatic1 veya durdurucu etki gosterdigi gozlemlenmistir. Gling6r, insanin pismanlik
veya vicdan azabi duymadigi takdirde, kotii ahlaki davranmis olarak nitelendirilen
eylemleri rahatlikla yapabilecegini ifade eder.?*? Gelismis bir vicdana sahip olmak ise
kisiyi, kimsenin olmadigi bir yerde karsiliginda higcbir ceza veya zarar

gormeyeceginden emin oldugu hallerde bile kétiiliik yapmaktan alikoyabilir.?*3

210 Ozlem, D. (2004). Etik-ahlak felsefesi. Notos Kitap Yayincilik Egitim Danismanlik. 35.

A1 Aydemir, A. ve Kaya, M. (2021). Ogretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile egitim inanglari
arasindaki iliskinin incelenmesi. Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, June 2021, 50: 677-
711, e-1ISSN: 2587-1854, 682.

212 Giingér, Ahlak psikolojisi ve sosyal ahlak. 57.

213 Bilgin, B. ve Selguk M. (1999). Din gretimi, Ankara: Giin Yayincilik. 113.
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Vicdan insani, ahlaki eylemlerde bulunmasi i¢in uyaran, davraniglarindaki iyi
ve kotii degerleri analiz ederek bir yargida bulunmasinmi saglayan giictiir. Vicdan,
ayrica kisinin eylemlerini gergeklestirme esnasinda bagvurdugu bir yargida bulunma
ve karar verme mekanizmasidir. Bu sebeple vicdan ig¢in kiginin i¢inde bulunan
mahkeme benzetmesini yapmak miimkiindiir. Ciigen’e gore vicdan hem mahkeme hem
de bir yargi¢ olma 6zelligi tasiyarak durumlar karsisinda dogrudan bir ¢agri veya

seslenisle yapilmasi gerekeni kisiye telkinde bulunur.?4

Literatiire bakildiginda vicdan, insanin ruh diinyasinda uyarilariyla kendini
asikar eden; ona iyiyi ve kotiliyii, dogruyu ve yanlisi, ahlaka uygun olani ve olmayani,
hangi davranisin yapilip hangi davranislardan sakinilacagini siiphede birakmadan
kendisine duyuran; insan1 normlara bagli kalmaya zorlayan, duygu agirlikli bir ruhsal
yap1 olarak tamimlanir.?®® Bu ruhsal yap1 sadece insana 6zel ruhsal bir 6zellik olup
diger canlilarda bulunmamaktadir. O, insanin ruhsal yapisina yerlesen bir yetenek
olma ozelligi gosterir. Insan dogustan vicdanli olma kabiliyetiyle birlikte gelir. Bu
yetenek kisinin ahlaki olusumunda yasantilar ve olgunlagsma sonucu kendini yavasga

gdsterir.?1®

Vicdan ve ahlak birbiri ile karsilikli yakin iligki i¢indedir. Kisilikte yerlesmis
bir yetenek olarak da goriilen vicdan; ahlakta iyi ve kotii arasindaki sinir1 ¢izerek insan
davranislarinin ahlaki degerini belirleyen ve takdir eden bir kabiliyettir. insanin hem
kendi hem de baskalarinin davranislari {izerinde iyi veya kotiiye karar verme iradesine,

ahlaki degerlendirme yapabilme giiciine “ahlaki vicdan” denir.?!’

Her insan ahlaki vicdana sahip olmamakla birlikte ahlaki vicdanda gergeklesen
olaylar, yargi ve duygu olmak {iizere iki sekilde gergeklesir. Vicdan, yargisini, eylemin
gerceklesmesinden once veya sonrasinda olusturabilir. Ilkinde vicdan, gerceklesecek
fiilin ahlakiligini analiz eder ve o davranigi yapmanin iyi veya kotii olacagina karar
verir. ikincisinde ise, eylem gerceklestikten sonra eger davranis ahlaki ise o davranist
giizel bulup onaylar, ahlak dis1 ise ayiplar ve kinar. Vicdan, hiikmiinii verdikten sonra
eylemin sonucuna gore kiside ahlaki duygularn ortaya ciktign goriiliir. Ornegin
vicdanin verdigi yargi, niyet ve amaglara yonelik ise bu yarg: kiside bir sevgi ya da

nefret hissi olusturabilir. Eger bu yargi eyleme yonelik ise, o halde eylemin sorumlu

24 Ciigen, A Kadir (2001). Felsefeye giris, Istanbul: Asa Kitabevi. 258.

215 Bakircioglu, R. (2019). Cocukta vicdan gelisimi ve egitimi. Egitisim Dergisi, Ekim, Say1.64 ISSN 1307-1785.
218 Yavuz, Cocuk ve din. 234.

27 Tavukguoglu, M. ve Erdem, H. (2002). Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi. Ankara: Mikro Yaym-Dagitim. 180.
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kisisi tlizerinde tatmin ya da pismanlik duygusu olusturur. Eylemden sorumlu kisi
baskasi ise hissedilen nefret duygusu o kisiye yonelik olur. O halde vicdanin gorevi,
yalnizca davranisin ahlakiligini belirlemekten ibaret olmayip, olusturdugu duygular

aracilig1 ile kisiye yapilmasi veya sakinilmas1 gereken eylemleri de gostermektir.?t®

Vicdanla ilgili bilgiler incelendiginde, bilingli yapilan bir muhakeme yetisi
oldugu anlagilan vicdanin kiside olusabilmesi i¢in ilk olarak digsal kontrol
mekanizmasinin yerini bir i¢sel kontrol mekanizmasinin almasi gerektigi sdylenebilir.
O halde vicdanin gelisebilmesi i¢in kisinin kendisini oncelikle bagimsiz bir birey
olarak diisiinmesi ve bir benlige sahip olmasi gerekmektedir. Bu diisiinceden yola
cikarak cocuklarda vicdan gelisimi incelendiginde ¢ocuklarin genellikle sekiz yasina
kadar kendilerini ve diger insanlar1 bagimsiz bireyler halinde diisiinemedikleri
gbzlemlenir. Halbuki vicdanin olusumu i¢in, ¢ocugun kendini ayri bir “ben” olarak
gormesi ve insanlar arasinda karsilikli etkilesim bulundugunu anlamasi sarttir. Bu
yiizden Giingér’e gore ¢ocuklarda vicdan gelisimi zihinsel olarak belli bir olgunlagma
diizeyine ulastiktan sonra olabilmektedir.?!® Dahasi ¢ocuklar ahlaki manada hangi
eylemin iyi, hangi davranisin kotii oldugunu gercek anlamiyla bilememektedir. Heniiz
bu ayrimi yapabilecek olgunlukta olmadiklar1 gibi onlarin duygusunu dahi
tasimadiklart gozlemlenir. O halde baslangigta cocuk, ahlaki yasayacak ve
degerlendirme yapabilecek diisiince giiciinde degildir. Ancak yaratilis geregi iyi
olabilecek ve kendini kotiiliiklerden uzak tutabilecek yetenektedir. Ciinkii ¢ocuk
yaratilisinda vicdanli olmaya yatkin olarak diinyaya gelmistir. Olusumu zamanla ve
yavagca olan, hatta olgunlagmasi yillar siiren bu vicdan sayesinde g¢ocuk; iyi-kotil
secimi yapabilen, degerli olan1 degersizden ve hakliyr haksiz olandan ayirabilen ve
hatta yiiksek degerlere sahip olabilen bir insan olabilir. Ciinkii her insan bunlara

yaratiligtan kabiliyetlidir.?®

Kiside vicdanin gelisebilmesi i¢in biligsel olarak hazir olup akil sahibi olmak
on kosuldur ancak bunun i¢in iist diizey bir zeka seviyesine sahip olmak sart degildir.
Bir ¢ocuk yiiksek bir 1Q’ya sahip olmadigi halde vicdanli olmaya ¢ok elverisli olabilir.
Yavuz’a gore bu aksiyomun tersi olan durum irade i¢in de gecerlidir. Yavuz, bir

kimsenin iradesinin ¢ok zayif olmasina ragmen vicdanen ¢ok giiclii olabilecegini iddia

28 Akseki, A. H. (1991). Ahlak ilmi ve Islam ahlaki, Ankara: Nur Yayinlar1. 106.
219 Giingér, Ahlak psikolojisi ve sosyal ahlak, 59.
220 Yavuz, Cocuk ve din. 236.
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etmektedir. Ona gore vicdanli olmak i¢in akilli ve giiclii bir iradeye sahip olmak sart
degildir. Hatta normal bir zeka diizeyine sahip bir kimsenin vicdanen ¢ok {ist seviyede
ve yliksek degerlere sahip olabilecegini soyler. Buna karsilik ¢ok akilli bir geng,
yasantilar1 veya yanlis egitimler sonucu ¢ok vicdansiz kotii karakterli bir kisi haline de

gelebilmektedir. 2%

1.10. Ahlaki Olgunluk

Ahlak insanlar arasi iliskiler sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Eger insanlar toplum
icinde bir arada yasamasa, insanlar arasi iligkiler olmasa, ahlak kavrami da s6z konusu
olmayabilirdi. Insan iliskilerini diizenleyen kurallara ahlak kurallar1 denildigine gére,
ahlaki kurallarin sonradan 6grenilebilen bir sey oldugu sonucuna varilabilir. Ahlak
kurallar, kiiltiirler arast farkliliklar gosterebilmekle birlikte ge¢cmisten gilinimiize
toplumu olusturan bireylerin ¢ogunlugu tarafindan kabul edilen kurallardir. Bireyler
diinyaya geldikten sonra bu kurallar1 yorumlamaya degerlendirmeye ve
igsellestirdikten sonra i¢inde yasadigi topluma uyum saglayabilmek i¢in uygulamaya
calisir. Bu da bir ¢esit egitim sonucu gerceklesir. O halde ¢ocuklarin ahlaki kurallari

ogrenmesi formal veya informal egitimi gerektirir.???

Egitim ve ahlaki, kapsam olarak birbiriyle i¢ ige gegmis durumdadir. Ancak
egitim, i¢ine ahlaki da alarak daha genis bir alan1 ifade etmektedir. Ortak unsur olan
insanin diisiince, duygu ve davranislar1 ahlakla egitimin kesisim noktasidir. Iyi- kétii,
dogru- yanlis gibi konular ahlakla egitimi bir araya getiren ortak konulardir. Ahlak,
iylyi dogruyu ve yapilmasi gerekeni ifade ederken, hangi davranigin iyi, hangisinin
kotl oldugu da egitimle verilmeye ¢alisilir. Dolayisiyla ahlak, kisinin dogru eylemleri
gerceklestirmesi igin Ol¢iit olan dogru degerleri kendisine saglamakla ilgilenir ve bu

degerler de egitimle verilmeye ¢alisilir.??

Okullarda verilmek istenen akademik egitimin yaninda ele alinan 6nemli
konulardan biri de ahlak ve degerler egitimidir. Egitimde temel alinan ahlak
felsefesinin bakis agis1 ahlak egitiminin amaglarinin belirlenmesinde etkili olmaktadir.

Okullarda verilmeye c¢alisilan ahlak egitiminin pek ¢ok amacinin olmasinin yani sira

221 Yavuz, Cocuk ve din. 236.
222 Aydm, M. Z. (2003). Ahlak 6gretiminde 6rnek olay incelemesi. Ankara: Nobel Yaylar1. 16-45
228 Aydin, Ailede ¢ocugun ahlak egitimi. 21.
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temelde bireylerin ahlaki olgunlasmaya ulasmasi hedeflenmektedir. 2?* Bu hedefle
ilgili ahlaki olgunlagma {izerine ilgili literatiir incelendiginde 6dev ahlakinin temel
kavramlar1 {izerinde sekillenen ahlaki olgunluk tanimlarinin yer aldig1 goriillmektedir.
Onur, ahlaki olgun davranisi; ¢ocugun kendi vicdaninin direktifleri dogrultusunda
hareket etmeye baslamasiyla ortaya ¢ikan, kendi yargi sisteminin olusmasina bagl
olarak gelisen davranis oriintiileri olarak ifade etmistir.’®® Oguzkan ise ahlaki
olgunlugu, “bir kisi ya da toplumun ahlak ilkeleri dogrultusunda dogru veya yanlis
davraniglar hakkinda akla ve mantiga uygun kararlar verebilmesi i¢in sahip olmasi
gereken gelisim diizeyi” olarak tanimlamistir.??® Foulqui¢ de ahlaki bakimdan
olgunlagmay1 bireylerde sahip olunmasi gereken 6zgiir karar verebilme giicli seklinde
aciklamistir. O halde bu goriislerden hareketle kisinin ahlaken olgunlagsmasini, kisinin,
iyl ve dogru olan1 se¢ebilmesini saglayan biligsel becerilerinde 6zgiirliigiin artmasiyla
iliskili goérmek miimkiindiir.??’ Ayrica bu tamimlarda ahlaki olgunluk kavrami,
Kohlberg’de de oldugu gibi dogru-yanhs kriterleri dogrultusunda uygun davranis

gelistirebilmeyi kapsayan bir gelisimsel siire¢ olarak da degerlendirilmistir.?%

Literatiirde ek olarak ahlaki olgunluk kavrami, “ahlaki degerlerin
igsellestirilmesi, ahlaki degerlerin vicdanda yerlesmesi, koklesmesi ve bireyin yalniz
kaldig1 zamanlarda bile, zihninde ahlaki ilkelere aykir1 hareket etmeyi diistinmemesi
gibi bireylerde olmasi gereken bir karakter 6zelligi” olarak tanmimlanmaktadir.??® O
halde bu tanimdan yola c¢ikarak ahlaki olgunluga sahip bireylerin belirgin 6zellikleri
arasinda bir vicdana sahip olmasi, degerlerin karaktere yerlesmesi, igsellestirilmesi, bu
degerlerin karakter 6zelligi haline doniismesi ve vazgegilmeyecek sekilde korunmasi
konularinin 6n plana c¢iktig1 anlagilmaktadir. Erdem merkezli yaklagimlarda bir

vicdana sahip olmanin karakterin bir vasfi olarak &n plana ¢iktig1 goriilmektedir.?3°

Literatiire Kohlberg tarafindan kazandirilan ahlaki olgunluk kavrami,
Lickona’nin “Karakter igin Egitim (Educating for Character)” adli kitabinda kapsamli
bir sekilde temellendirilmistir. Lickona’ya gore karakter egitiminin amaci, erdemler

olarak adlandirilan ideal karakter ozelliklerinin bireyde insa edilmesidir. Bu ideal

224 Tekin, 1. (2017). Ahlaki olgunluk kavramu iizerine kuramsal bir ¢dziimleme. fnsan ve Toplum Bilimleri
Arastirmalar: Dergisi 6/5, 2275-2298.

225 Onur, B. (1991). Gelisim psikolojisi, yetiskinlik, yashiik, 6liim. Ankara: Imge Kitapevi. 114.

226 Qguzkan, Egitim terimleri sozliigii. 17.

227 Foulquie, P. (1994). Pedagoji sozliigii. C. Karakaya (gev.). Istanbul: Sosyal Yay. 357.

228 Tekin, Ahlaki olgunluk kavrami iizerine kuramsal bir ¢oziimleme. 2286.

229 Sengiin, Lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin baz kisisel degiskenler acisindan incelenmesi. 37.

230 Tekin, Ahlaki olgunluk kavramu {izerine kuramsal bir ¢dziimleme. 2282.
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karakter 6zellikleri ise ahlaki olgunlugun bilesenlerini olusturmaktadir.?®* Ona gore
karakter ve ahlaki olgunluk kavrami ahlaki diisiince, ahlaki duygu ve ahlaki davranisla
ilgilidir.®2 Yani ahlaki olgunlugun bilissel, duyussal ve psikomotor bilesenleri
bulunmaktadir. Lickona’nin ifade ettigi bu ii¢ bilesene temel olusturarak ahlaki
olgunlugun; olumlu ahlaki diisiince ve ahlaki yargi, olumlu ahlaki tutum, ahlaki

davranis ve eylemde bulunma ile miimkiin olabildigi soylenebilmektedir.?

Fukuyama ahlaken olgun olmak i¢in bireyin, ahlaki degerleri sadece duygu,
diisiince ve yargi olarak tasimasinin yeterli olmayacagini, bunun yaninda o degerleri
tutum ve davranis bilincine doniistiirmesi gerektigini belirtmektedir.?** Fukuyama’nin
bu ifadesi, Lickona’nin da ahlaki karakter 6zellikleri arasinda belirttigi ahlaki diisiince,

duygu, bilinglilik, yargi ve vicdan gibi nitelikleri akillara getirmektedir.

Kierkegaard, okullarda 6grencilere ahlaki olgunlugun kazandirilmasi siirecinde
oncelikle ahlaki bilgilerin aktariminin yapilmasina iliskin goriislere, farkli bir bakig
acist sunmaktadir. Ona gore okullarda etik bilgiler, teorik bilgi formunda bir egitimle
ogrencilere dogrudan aktarilamaz; bu bilgilerin kazandirilmasi ancak gergeklestirilecek
dolayli bir egitimle miimkiindiir. Zira etik bilgiler, bir beceriye, yapabilmeye,
performansa isaret eden bilgilerdir ve bu bilgilerin 6grenciler tarafindan kazanildiginin
yansimas1 ancak onlarin durumlar karsisinda 6zgiir iradesi sonucu gergeklestirdigi
ahlaki eylemler seklindedir.?®® Zira ahlaki olgunluk, ahlaki becerilerin kazanilmasi
siirecinde bireyde gerceklesen yetkinlesmeyi ifade eder. Etik bilgilerin davranisa
transferiyle baslayan yetkinlesme siirecinin temel bileseni de ahlaki becerilerin
ogrencilere kazandirilmasidir. Dolayisiyla ahlak egitimi ile; Ogrencilerde ahlaki
olgunluk diizeylerinin artirilmasi ve 6grencilerin bu ahlaki becerileri etkili bir sekilde
kullanabilmeleri hedeflenmektedir. Bu hedefler dogrultusunda okullarda verilecek
egitimin, ahlaki olgunlugun beceri kazanma siireci olarak planlanmasi, ahlaki
olgunlugun ogrencilerde egitimle oOgretilebilir olmasini miimkiin kilacaktir.?*® Bu

goriise paralel olarak Gotz, genetik olarak kokleri Allah’a dayanan ve kendisinde var

231 Tekin, Ahlaki olgunluk kavram {izerine kuramsal bir ¢dziimleme. 2278.

232 Eliasa, E. 1. (2014). Increasing Values of Teamwork and Responsibility of The Students Through Games:
Integrating Education Character in Lectures. Procedia - Social and Behavioral Sciences. 123, 196-203.
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.01.1415

233 Aydemir ve Kaya, Ogretmen adaylarinm ahlaki olgunluk diizeyleri ile egitim inanglar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi. 683.

234 Fukuyama, F. ( 1998). Giiven: Sosyal erdemler ve refah:n yaratzimas: (3. Baski). Cev: Bugdayci, A. Ankara:
Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayinlart. 59.

235 pPiepper, A. (1999). Etige giris. V. Atayman ve G. Sezer (gev.). Istanbul: Ayrmti Yay. 122.

236 Tekin, Ahlaki olgunluk kavramu {izerine kuramsal bir ¢dziimleme. 2292.
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olan yetenek baglaminda ortaya c¢ikan ahlaki davraniglar1 bir beceri olarak
tanimlamaktadir. Ona gore bu davraniglar kisinin sahip oldugu bir beceri olduguna
gore tamamen egitilip sekillendirilmesi miimkiindiir. Bu becerinin kokeni yetenege
dayandigindan, egitimin sonuglarinin da heterojen olmasi beklenmektedir. Bunun
anlami1 ise bu davramiglarin sadece bir kisminin ahlaki bir Orneklik yansitiyor
olmasidir. Dolayisiyla Go6tz, egitim olmaksizin ahlakin da var olamayacagini ifade

etmektedir.2%’

Sonug olarak ahlaki olgunluk kavraminin, 6grencilere kazandirilacak beceriler
olarak tanimlanmasi, okullarda ahlakin ve ahlaki davramislarin daha somut hale
getirilerek Ogrencilere Ogretilebilir bir formda sunulmasi gerekliliginin yansimasi

olarak degerlendirilebilir.?®

1.11. Ahlaki Olgunluga iliskin Yaklasimlar

Ahlaki olgunluk kavraminin, literatiirde c¢esitli ahlak gelisimi ve kuram
yaklagimlarina gore ifade edildigi goriilmektedir. Bu ¢alismada ise ahlaki olgunluk
kavrami, erdem ahlakini, 6dev ahlakini ve erdem ve odev ahlakimi bir arada

degerlendiren biitiinciil ahlak egitimi yaklagimlar1 kapsaminda incelenmistir.

1.111.  Erdem Ahlakini Temel Alan Yaklasimlarda Ahlaki Olgunluk

Gilinlimiizde okullarda erdem ahlakina ve onun egitim alanina yansimasi olan
karakter egitimine yeniden 6nem verilmeye baslandig1 goriilmektedir. Bununla birlikte
erdem kavramini temel alan ahlak yaklasimlarinin, beraberinde karakter konusuna da
vurgu yaptigr goriilmektedir. Aristoteles’in diisiincesinde sistemlesmis olan erdem
kavrami, temelde bireyin karakterinde belirli 6zelliklerin olusturulmasinda gerekli olan
olciiliiliigh (itidali) ifade etmektedir. Bununla birlikte Aristoteles’in erdem anlayisina,
karakter ve karakterin giiclerine vurgu yapan yaklasimlarin, erdem ahlakini temel alan

bir ahlak anlayisini olusturdugu sdylenebilir.

237 Gotz, 1. L. (1989). Is There a moral skill?. Educational Theory, 39, 11-16. doi:10.1111/j.1741
5446.1989.00011.x
238 Tekin, Ahlaki olgunluk kavrami iizerine kuramsal bir ¢éziimleme. 2275-2290.
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Erdem merkezli yaklasimin savunucularinin  6nemli isimlerden biri
Lickona’dir. Ahlaki Olgunluk basligi altinda da deginildigi gibi Lickona, “Karakter
Icin Egitim (Educating for Character)” isimli yaklasiminda, erdemler olarak
tanimladig1 iyi karakter ozelliklerinin bir anlamda ahlaki olgunlugun bilesenlerini
olusturdugunu iddia eder. Ahlaki olgunlugu olusturan ahlaki bilgi, duygu ve davranis
bilesenlerini meydana getiren ahlaki nitelikler (karakter 6zellikleri) asagidaki semada

gosterilmigtir: 2%

/A}]lAKi BILiS \
1. Ahlaki Farkindalik
2. Ahlaki Degerleri Bilme
3. Perspektif Alma
4. Ahlaki Muhakeme
5. Karar Alma
6 Kendini Tamma

- J

/AHLAKi DUYUS \ / \

1. Viedan _
2. Oz- Saygt AHLAKI DAVRANIS
3. Empati L ]_3-eceri TYeterli_lik

4. Iyiyi Sevme 2. Istek — Irade

5. Oz- Kontrol < > 3. Aligkanlik

6. Algakgonillalik

\\ J \_ )

Sekil 1: Karakterin bilesenleri

Yukaridaki sema incelendiginde karakterin her bir alanimmin ayni zamanda
birbiri ile karsilikli bir iliski halinde oldugu goriilmektedir. Bu durumda ahlaki bilgi,
duygu ve davranis, bagimsiz bir boyut olarak tek basina islev gosteremez; tiim

boyutlar i ige ge¢mis halde olup karsilikli etkilesim durumundadir.?4°

239 Lickona, T. (1991b). Educating for Character: How Our Schools Can Teach Respect and Responsibility. New
York: Bantam. 51.
240 _ickona, Educating for Character: How Our Schools Can Teach Respect and Responsibility. 53.
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Lickona, ahlaki olgunluk kavramini; ahlaki bilis, duyus ve davranisla iliskili
olan beceri ve karakter oOzelliklerini bir biitiin olarak degerlendirmektedir. Bu
baglamda ahlaki olgunluk, bireyin duygu, diislince, yargi, tutum ve davraniglarindaki

uyumun miikemmellik derecesini ifade eden bir kavramdir.?#

Erdem ahlakini esas alan diger bir goriis de Peterson ve Seligman’in (2004)

“Karakter Giigleri ve Erdemler” adli ¢alismasinda gelistirdikleri erdemler
simiflandirmasidir. Gelistirilen bu erdem smiflandirmasinda karakter giicleri pozitif
ozellikler olarak tanimlanmis ve arastirma sonucunda elde edilen olumlu psikolojik
ozellikler, 6 temel ve 24 alt gili¢ olarak siniflandirilmistir. Ayn1 zamanda Peterson &
Seligman, alt gii¢ olan 24 karakter giiciiniin, aslinda Allport, Erikson, Freud, Maslow
ve Robert White’in da ele aldigi psikolojik olgunlagma kavramina denk geldigini ifade

etmistir.24?

Asagidaki semada bu Karakter Giligleri ve Erdemler siniflandirmasina gore

belirlenen erdemler sunulmustur. 243

Askinhk

=iyi ve fistiin olani
begenme (idrak)

= Minnettarhk

= Umut

* Mizah

= Maneviyat

Olciiliiliik
(itidal)

= Affedicilik ve Acima
= Tevazu ve Kanaat

= Sagduyu

» Ozdiizenleme

Audalet

= Vatandashk
= Tarafsizlik
= Liderlik

Akil ve Bilgi

*Yaraticilik

= Merak

= Acik-fikirlil ik
*» Ogrenme aski
= Ongodrii (Akal)

Cesaret

- vigitlik

* Sebat

* Diiriistlitk(Ozde-
Sézde Dogruluk)

= Zindelik

Insanhk

= Sevgi
*Nezaket
= Sosyal Zeka (Sezgi)

Sekil 2: Karakter giigleri ve erdemler

241 Tekin, Ahlaki olgunluk kavram {izerine kuramsal bir ¢dziimleme. 2279.

242 peterson, C. & Seligman, M. E. P. (2004). Character strengths and virtues: A handbook and classification.
New York: Oxford University Press, Washington, DC: American Psychological Association. 28-64.

243 peterson & Seligman, Character strengths and virtues: A handbook and classification. 29
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Mathieson, ahlaki olgunluga iliskin erdem ahlakin1 temel alan diger bir
aragtirmacidir. Caligmalarinda Aristoteles’in pratik diisiince sisteminden etkilendigini
ifade eden arastirmaci; “Ahlaki Olgunlugun Bilesenleri” adli makalesinde, ahlaki
olgunlugun; ahlaki eylemlilik, ilkeleri kullanma, bilissel yetenegi kullanma, duygusal
kaynaklar1 kullanma, bagkalarina saygi gosterme, sosyal beceriyi kullanma ve amag
duygusu gelistirme gibi birtakim unsurlarin bilesiminden olustugunu ifade etmistir.
Ona gore ahlaki olgunluk diizeyi yiiksek olan bireyler, baskalarinin yasant1 bi¢imlerine
ve diinya goriislerine tehdit ve engelleyici bir tutum sergilemek yerine saygi duyup
onlarla agik ve saglikli iletisim kurabilen bireylerdir. Ahlaki olgunlugun sonal faktorii
ise, kiside var olan amag¢ duygusunu gelistirerek hedefe ulasma yolunda caba
gostermesidir.?** Esasinda Mathieson’un iddia ettigi bu bilesenler incelendiginde bir
ahlak gelisimi programinda yer alabilecek ahlaki becerilerin ayn1 zamanda bir ahlak

gelisimi programimin hedefleri niteliginde olabilecegi diisiiniilmektedir.?*°

Islam ahlak felsefesinin ilk dénemlerinde olusan Tehzib’iil-ahlik gelenegi,
erdem merkezli ahlak anlayisin1 benimseyen baska bir yaklasimdir.?*® TDK’da tehzib
kelimesi, “temizlemek, diizeltmek, aritmak,” anlaminda kulanilmaktadir. “Tehzib’iil-
ahlak™ ise “ahlakin giizellestirilmesi” anlamma gelip Islam ahlak diisiincesiyle ilgili

bazi eserlere de bu ismin verildigi goriilmiistiir.?4’

Tehzib literatiiriinde erdem, nefsin olgunlagsmasini saglayacak ozellikler olarak
ifade edilmistir. Daha agik ifadeyle erdem (fazilet), insan1 kotiiliikten uzak tutarak onu
iyilik yapmaya yonlendiren ruhsal yeteneklerdir.?*® Bu baglamda erdem, kisileri
sonsuz mutluluga ulastirmasi1 diisiiniilen ve karakterde bulunmasi istenilen giizel
huylar1 kapsamaktadir. Diger bir ifadeyle ifrat (asirilik) ve tefrit (thmalkarlik) olarak
ifade edilen iki asir1 ucun ortasinda dengede olma durumudur. Erdemler Islam ahlak
egitimi agisindan, kisilere kazandirilmasi istenen hedefler ve yetenekler olarak
degerlendirilebilir. Bu yaklasimda bilim ve eylemle birlesmis olan yetkinlik insanin

varliginin amaci olarak goriiliir ve bu amag insan1 sonsuz mutluluga eristirecek olandir.

244 Mathieson, K. (2003). Elements of moral maturity. Journal of College and Character, 4(5), doi:10.2202/1940-
1639.1356.

245 Tekin, Ahlaki olgunluk kavramu {izerine kuramsal bir ¢dziimleme. 2280.

246 Tekin, 1. (2016). Der Ansatz Des Tahdib Al-Ahlaq im Kontext Der Theoretischen Grundlagen Der Islamischen
Moralerziehung. Y. Sartkaya & A. Aygiin (Ed.) Islamische Religionspdidagogik i¢inde, Miinster: Waxmann,
83-106.

247 Ozel, A. (2011). Tehzib. Tiirkive Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi, C. 40, 325-328.

28 Cagric, M. (1995). Fazilet. Tiirkiye Divanet Vakfi Islam Ansiklopedisi, C. 12, S. 268-271.
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Sonsuz mutluluga giden yol ise kisinin bilissel ve ahlaki olgunlasma siirecini
tamamlamasindan gecer. Ancak kisinin bilissel ve ahlaki olgunlagsma siireci
biitinlestiginde Allah ile arasinda ayirici bir perdenin olmadigi bir yakinlik hali s6z
konusu olur.?*® Bu mertebeye ulasmis olgun ahlakli kisi, biitiin huylarin1 gozeterek,
kusurlarin1 diizeltmeye calisan, kendisindeki eksikliklerinin farkinda olup bunlari
tamamlamaya c¢alisan, biitiin erdemleri kendisine davranis edinen, en yiiksek

mertebeye ulasmaya calisan Ve giizel ahlaktan beslenen yetkin kisidir.?*

Erdem merkezli yaklasimlar biitiin olarak degerlendirildiginde hepsinin ortak
noktasi kisinin bilingli ve istemli bir sekilde, tereddiit etmeden karakterinde erdemlerin
yerlesmis olmasidir. Buna gore ahlaki olgunluk, karakterin kotii ahlaktan arindirilmasi
ve kisinin bilgi ile donatilip davranig yoniinden de gelistirilerek yetkinlestirilmesini
ifade eder. Bu agidan erdem merkezli yaklagimlarda, eylemin bilgi temeli vazgecilmez

nitelikte olup erdemin yetiye doniismesi ayrica dnem tasimaktadir.?>!

1.11.2.  Odev Ahlakim Temel Alan Yaklasimlarda Ahlaki Olgunluk

Kant’in 6dev ahlaki, ahlak psikolojisinde ve ahlak egitiminde 6nemli bir yere
sahiptir. Onun diisiincelerinden esinlenerek kendi yaklasimini gelistiren birgok
arastirmaci olmustur. Bunlardan biri de Kohlberg’ dir. Kohlberg’in yaklasimi biligsel-
gelisimsel ahlak gelisimi adiyla bilinmektedir. Kohlberg’in diisiincelerinde, felsefi
yoniiyle Platon ve Kant’in; psikoloji bilimi yoniiyle Piaget’in; egitim-bilimsel yoniiyle
Durkheim ve Dewey’in diisiincelerinin etkisi oldugu iddia edilmektedir. Kohlberg’in
yaklasiminin ve ahlaki olgunluk kavraminin anlagilabilmesi i¢in burada Kant, Piaget

ve Durkheim’in goriislerinin bilinmesine ihtiya¢ vardir.

Kant deontolojik felsefesinde; ahlaki davraniglarin sadece kisinin vazifesi
oldugu i¢in yapmasi gerektigini savunmaktadir. Kant’in bu felsefesi ise Aristoteles’in
erdem temelli ahlak felsefesine karsi 6nemli bir alternatif yaklasimdir.?®? Kant’a gore
insanin isteme yetenegi, digsal etmenlerin etkisinden bagimsizlasarak akil tarafindan

yonlendirilmektedir. Ona gore kisi bu yonlendirilme sonucunda kendi nedenselligini

249 Thn-i Miskeveyh (2013). Tehzib ’iil-Ahlak. A. Sener, C. Tung, 1. Kayaoglu (gev.). Istanbul: Biiyiiyen Ay Yay.
59.

20 fbn Adi, Y. (2013). Tehzib iil-Ahlak. H. Kuslu (cev.), Istanbul: Tiirkiye Yazma Eserler Kurumu Baskanlig
Yay. 74.

21 Tekin, Ahlaki olgunluk kavrami {izerine kuramsal bir ¢oziimleme. 2282.

252 Duran, M. S. (2017). Kant’mn &dev ahlaki {izerine. Temdsd Felsefe Dergisi, 6, 57-84.
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asarak Ozgirligiine kavusur ve boylelikle istek iradeye doniismiis olur. Burada
bahsedilen  6zgiirlik  ahlakiligin  temelidir. Dolayisiyla bu  6zgiirliigiin
gerceklesebilmesi, insanin hayvani 6zelliklerinden olan iggiidiilerin yonlendirmesinden
kendini bagimsizlastirabilmesi ve saf aklin otoritesi altina girebilmesiyle miimkiindiir.
Boylelikle insan, kendisini davranisa yonlendiren ic¢sel nedenler iiretebilen iradeye
ozerklik kazandirmis olur.®® Dolayisiyla Kant, kisi iradesinin saf aklin ilkeleri
dogrultusunda ve evrensel ahlaki yasaya uygun hareket etmesi halinde iradenin
ozerklik niteligi kazanabilecegini savunmustur. Iste bu felsefe ile, Kohlberg’in
calismalarinda esas aldig1 felsefi yaklagimin ortiistiigii goriilmektedir. Zira Kohlberg,
cocuklarin ahlaki ikilemler karsisindaki akil yiirlitmelerinden yola ¢ikarak onlarin
ahlaki olgunluk diizeylerine gore 6zerklige ne derece ulastiklarini anlamaya ¢alismis

ve elde ettigi sonuglara gére kendi yaklasimini ortaya koymustur.?>*

Kohlberg biligsel-gelisimsel ahlak anlayisin1  gelistirirken  Piaget’in
caligmalarindan da etkilenmistir. Piaget’in g¢ocuklarin ahlaki yasami {izerine yaptigi
calismalarin yontem ve bulgulari, Kohlberg’in ¢aligmalar1 i¢in bir baglangi¢c noktasi
niteligindedir. Bu baglamda Kohlberg’in kuraminin, aslinda Piaget’in kuraminin daha
gelistirilmis ve detaylandirilmis hali oldugu sdylenebilir. Piaget, calismalarinda,
cocugun sahip oldugu bilince, oyun kurallarina uymasina, yalan ve hirsizlik
mevzularindaki disiincelerine, sorumluluk, adalet ve ceza karsisindaki tutumlarina
iliskin davramislarni gdzlemlemleyerek degerlendirmistir.?®® Piaget, calismalarinin
sonucunda biri islem 6ncesi donemdeki cocuklarda goriilen benmerkezci ahlak anlayisi
ve yetigkin baskisi; digeri ise islem donemindeki ¢ocuklarda ortaya ¢ikan isbirligi ve
karsilikli iligki ahlaki olmak tizere birbirine zit iki ahlak anlayisi oldugunu ileri
siirmiistiir.?® Dolayisiyla Piaget‘in ahlak kuramimna gore ahlaki olgunluk kavramu,
kurallara kars1 gelmenin ceza ile karsilanacagi ¢ocugun disa bagl oldugu donemden;
kurallara uymamanin hep ayni cezalarla sonuglanmayacagi diisliniilen, kurallarin
elestirilebildigi veya degistirilebildigi donem olan 6zerk ahlaki doneme dogru ilerleyen

bir gelisim olarak degerlendirilebilmektedir.?’

23 Kant, 1. (1994). Ahlak metafiziginin temellendirilmesi. Toanna Kuguradi (¢ev.), Ankara: Tiirkiye Felsefe
Kurumu. 58.

254 Tekin, Ahlaki olgunluk kavramu {izerine kuramsal bir ¢dziimleme. 2283.

255 pjaget, J. (2015). Cocugun ahlaki yargisi. 1. Diindar (¢ev.). Istanbul: Pinhan Yay. 14-182.

256 Ppiaget, J. (2015). Cocugun ahlaki yargisi. 1. Diindar (cev.). Istanbul: Pinhan Yay. 333; Wright, D. & Croxen,
M. (1989). Ahlak yargisinin gelisimi. Demet Ongen (¢ev.). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 22(1), 289-310.

57 Ciftei, Kohlberg’in biligsel ahlak gelisimi teorisi: Ahlak ve demokrasi egitimi. 43-77.
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Kohlberg’in ahlaki gelisim anlayisinin sekillenmesinde biiyiilk oranda
Durkheim’den etkilendigi de iddia edilmektedir. Durkheim kendi yaklasiminda ahlaki
sadece ihtiyagtan zaman iginde ortaya ¢ikmis kurallar biitiinii olarak degil, dnceden
belirlenmis ve diizenlenmis ahlak ilkeleri olarak kabul goriilmesi gerektigini ifade
eder. Ona gore ahlak, siireklilik ve diizenlilik gosteren bir sistemdir ve bu sisteme itaat
edilmesi gerekliliginden dolay1 ahlak, otorite kavramini ortaya g¢ikarmaktadir. Bu
yaklasima gore siireklilik ve ahlaki otorite kavramlari, ahlakin unsuru olan disiplin
kavrami igerisinde birlesir, disiplin anlayis1 da her tiirli ahlak anlayisinin temelini

olusturmaktadir.?®

Durkheim, kisinin iginde yasadigi toplumsal gruba olan aidiyeti ahlakin ikinci
unsuru olarak belirler. Ona gore ahlaki yasam ayni zamanda toplumsal yasamla birlikte
baslar. Baska bir ifadeyle kisi toplumsal varliklar gibi yasayabildigi siirece ahlaki bir
varlik olabilir. Ona gore ahlakin {iglincli unsuru ise irade 6zerkligidir. Durkheim’in bu
gorilisti, Kant’in “’insanin ahlakli olabilmesi icin iradesinin 6zerk olmasi gerekir”’
goriisiiyle ortiismektedir.®® O halde Kant gibi Durkheim de ahlakli olmayi, kisinin
genel ve kisisel menfaatlerinden bagimsiz olan hedeflerinin hayata gegirilmesi olarak
temellendirir. Durkheim, kisinin ahlakli hareket etmede hisettigi zorunluluk
duygusunun, insanlar1 birbirinden ayiran bir 6zellik olan duyarlilikla iligkili oldugunu
sOyler. Zira insan sadece mantikli hareket eden bir canli degil, ayn1 zamanda duyarh
davranan da bir varliktir. Fakat bu duyarlilik, kisinin duydugu haz dogrultusunda onu
bencilce, akil ve ahlak dis1 amaglara dogru da yonlendirebilir. Dolayisiyla Durkheim’a
gore ahlaki olgunluk anlayisi, ahlakin unsurlart olan disiplin, toplumsal gruba baglilik
ve irade Ozerkliginin kiside bir arada saglanmasi olarak degerlendirilmektedir. Ona
gore bu unsurlar1 kendisinde bulunduran kisi, hem toplumun yararli bir {iyesi

olabilmeyi, hem de kendi 6zgiir iradesiyle hareket edebilmeyi basarabilecektir.?

Ahlaki gelisim anlayisini felsefi yonden Kant’in; psikoloji yoniinden Piaget’in;
egitim-bilimsel yoniiyle Durkheim’in ¢alismalariyla sekillendiren Kohlberg;
cocuklarin yasadigi ahlaki ikilimler karsisinda yaptiklar1 ahlaki yargilamalara gore
puanlamalar yaparak kendi yaklagimini ortaya koymustur. Bu amagla herbiri ile ikiser

saat olmak iizere 12 ve 16 yaslar1 arasinda degisen erkek cocuklariyla miilakatlar

2% Durkheim, E. (2010). Ahlak egitimi. O. Adanir (gev.). Istanbul: Say Yay. 43-55.
29 Durkheim, Ahlak egitimi. 91-127.
260 Tekin, Ahlaki olgunluk kavramu {izerine kuramsal bir ¢dziimleme. 2285.
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yapmis, onlara verdigi on adet hipotetik ahlaki ikilem durumlar karsisinda gocuklara

nasil karar vereceklerini sormustur. 2%* Sonug olarak Kohlberg miilakat sonuglarma

dayanarak ii¢ farkli ahlaki diizey kapsaminda alti gelisme evresi ortaya ¢ikarmistir.

Asagidaki tabloda diizeyler ve evreler hakkinda bilgi verilmistir.

262

Tablo 1: Kohlberg’in ahlaki yargi gelisim diizeyleri ve evreleri 6zeti

DUZEYLER

EVRELER

I. Diizey: Gelenek Oncesi Diizey

Ahlaki deger, bireyler ve standartlardan
cok dissal yari-fiziksel olaylar, davraniglar

ya da yari-fiziksel ihtiyaglarla ilgili.

1. Evre : Itaat ve Ceza Egilimi

Boyun egme ve ceza yonelimi. Ustiin gii¢ ve
otorite karsisinda benmerkezci itaat ya da
sorun  c¢ikarmaktan  kagmmma.  Nesnel

sorumluluk.

2. Evre : Saf Cikarci Egilim

Ben merkezli yonelim. Dogru davranis,
genelde kendi ihtiyaglarini, ara sirada
baskalarinin ihtiyaclarini karsilayan davranis
tiirleri. Bagkalariin ihtiyaglarmin ve bakis
acilarmin  goreceli oldugunu fark etme.

Esitcilik ve aligveris, karsilikli uzlasma.

261 Giingér, E. (2010). Degerler psikolojisi lizerine arastirmalar. istaan!: Otiiken Yay. 53; Wright, D. & Croxen,
M. (1989). Ahlak yargisinin gelisimi. Demet Ongen (¢ev.), Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi

Dergisi. 22(1), 289-310.

262 Kohlberg, L. (1958). The development of modes of moral thinking and choice in the years 10 to 16.
(Unpublished Doctoral Dissertation). The University of Chicago. pp.343.; Kohlberg, L. (1978). Education for
Justice: A Modern Statement of the Platonic View. Moral Education. Ed.: James M. Gustafson. New York:

Harvard University Press. 71-72.
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II. Diizey: Geleneksel Diizey

Ahlaki deger, 1iyi ve dogru rolleri

yapmaya, geleneksel diizeni siirdiirmeye
ve bagkalarinin beklentilerini karsilamaya

bagli.

3. Evre : Iyi Cocuk Egilimi
Bagkalarinin onaymi alma, onlart memnun
etme, onlara yardim etme yonelimi.
Cogunlugun sahip oldugu kalip yargilara ya
da dogal rol davraniglarina uyma ve
davranigin gerisindeki niyete gore yargilama.

4. Evre: Yasa ve Diizen Egilimi
Otoriteyi ve toplumsal dilizeni silirdiirme
yonelimi. Gorevini yerine getirme, otoriteye
saygl gOsterme, var olan toplumsal diizeni
koruma

yonelimi. Baskalarinin

beklentilerine saygi duyma.

I11. Diizey: Gelenek Otesi Diizey

Ahlaki diizey, benligin paylasilan ya da

paylasilabilen standartlara, haklara

gorevlere uymasina bagl.

5. Evre: Kontrat ve Yasaya Uygunluk
Egilimi
Anlagmaya, yasalara  bagli  yonelim.
Anlagmanin yarar1 dogrultusunda kurallar ve
beklentilerdeki 6znel 6geleri ve hareket
noktalari fark etme, kontrat cercevesinde
tanimlanan gorev; baskalarmin istek ve
haklarini, cogunlugun istek ve refahini ihlal
etmekten kaginma.

6. Evre : Evrensel Ahlak ilkeleri
Egilimi
Vicdan ya da Ilke Yonelimi. Yalnizca
gergekten begenilen toplumsal kurallara
degil, ayn1 zamanda mantiksal evrenselligi
ve olan ilkelere

tutarlilig yonelme.

Yonlendirici bir etmen olarak vicdana,

karsilikl1 sayg1 ve giivene yonelme.
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Ozetle Kohlberg, ahlaki gelisim kuraminin hiyerarsik bir ilerleme gosterdigini
ve ahlaki degerlendirmelerin st diizeylere ¢ikildig1 takdirde bireylerin olgunlastigini
savunur. Ona gore, geleneksel diizeyde bulunan ¢ocuklarin ahlaki olgunlugu,
yetiskinleri tarafindan koyulan kurallara uyup uymamasina gore belirlenmektedir.
Oysaki cocuklardan beklenen durum, ahlaki ikilemler karsisinda ahlak ilkelerini
formiile ederek kendi ahlaki yargi sistemlerini olusturabilmesi olmalidir.?®® Bir
anlamda ahlaki gelisim yaklasimina gore ahlaki olgunluk, olaylar karsisinda kendi
yargl becerisine sahip olarak daha iist ahlaki gelisim basamaklarina ¢ikabilmeye ve

{istiin bir ahlaka sahip olmaya isaret eder.?%4

1.11.3.  Biitiinciil Ahlak Egitimi Yaklasimlarinda Ahlaki Olgunluk

Biitiinciil ahlak egitimi yaklagimi kavrami, literatiire Narvaez tarafindan
kazandirilmis olsa da bu yaklagimin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayan ve ahlaki
kimlik ve kisiligin farkli boyutlarini birlikte degerlendiren pek c¢ok g¢okboyutlu
yaklasimlar bulunmaktadir.?®® Bu baglamda degerlendirilen yaklasimlardan biri
Rusnak’in arkadaslariyla birlikte gelistirdikleri biitiinlestirici karakter egitimi
yaklagimidir. Bu yaklagimin Rusnak’in Teftis ve Program Gelistirme Birligi’nin ahlaki
olgunluk tanimindan etkilenerek alt1 temel iizerine insa edildigi iddia edilmektedir. Bu
tanima gore; “Ahlaken olgun insan, baskalarinin refahini/mutlulugunu Gnemseyen,
bireysel ilgileri ile sosyal sorumluluklarini biitiinlestiren, insan onurunu yansitan,
uyum gosteren, ahlaki tercihlerini yansitan, iletisimsel catismalari ¢ézmede ¢oziim
odakli olan insandir. Ahlaki olgunlugu yiiksek insan igin egitim, kararlilik ve eylemi
kapsar.” Bu tanimda benimsenen nitelikler, bir anlamda ahlaki olgunlugu yiiksek bir
insanin, davraniglar bakimindan sahip olmasi gereken ahlaki becerilere de isaret
etmektedir. Rusnak’in bireylere ahlaki becerilerin kazandirilmast siirecinde savundugu
biitiinlestirici karakter egitimi yaklagimina gore bu ilkeler sirasiyla: ‘1. Karakter
egitimi, yalnizca bir dersten ibaret olmayip her dersin bir pargasidir. 2. Biitiinlestirici
karakter egitimi aslinda bir davranig egitimidir. 3. Olumlu bir okul atmosferine sahip

olmak, insan karakterinin insasina katki saglar. 4. Karakter gelisimi, okul yonetiminin

263 Kohlberg, L. (1966). Moral education in the schools: A developmental view. School Review. 74, 1-30.

264 Tekin, Ahlaki olgunluk kavram {izerine kuramsal bir ¢dziimleme. 2285.

265 Narvaez, D. (2006). Integrative ethical education. M. K. Smetana (ed.). Handbook of Moral Development
i¢inde, Mahwah: Erlbaum, 703-733.
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de dahil oldugu bir yontemle gelistirilebilir. 5. Karakter gelisiminde 68retmenlerin
Ozerk ve erdemli bir nitelige sahip olmasi 6nemlidir. 6. Karakter gelisiminde okul ve

toplum biiyiik 5Sneme sahip paydaslar1 olusturmaktadir.” seklindedir.?%®

Berkowitz’in ahlaki 6zerklik yaklasimi biitiinciil ahlak egitimi kapsaminda
degerlendirilen yaklasimlardan bir digeridir.?®” Bu yaklasimda Berkowitz, karakter
egitimi modeli kapsaminda ahlaki 6zneye iliskin yedi 6nemli bilesen {izerine ahlaki
Ozerklik anlayisini insa ederek ahlaki kimlik ve kisiligi bir ¢at1 altinda birlestirmistir.
Berkowitz, ahlak egitiminin okulun temel goérevi oldugunu ileri siirerek bu egitimin,
sozkonusu yedi temel bilesen -ahlaki davranis, ahlaki degerler, ahlaki karakter, ahlaki
muhakeme, ahlaki kimlik, ahlaki duygu ve ahlaki kisi (6zdisiplin, azim vb. kapsar)-
dogrultusunda biitiin okullar1 kapsayan bir reform dahilinde verilmesi gerektigini
savunmustur. Ayrica egitimcilerin ahlaki davraniglar yoniiyle 6grencilere rol model

olmalar1 gerektigini de iddia etmistir.?%®

Biitiinciil ahlak egitimi kapsaminda degerlendirilen diger bir yaklasim da
Battistich ve arkadaslarinin Cocuk Gelisimi Projesi kapsaminda gelistirdigi ilgi
toplumu yaklagimidir. Battistich’e gore bu yaklasimin temel hipotezi, ¢ocuklarin
ihtiyaglar1 bir okul toplumuna bagl kalarak karsilandiginda, onlarin okula duygusal
bag gelistirecekleri yoniinde olup, bu bag sayesinde okula istikrarli bir sekilde devam
etmelerinin yiiksek diizeyde olacagidir. Ayrica bu yaklasimin iddiasi; 6grencilerin
okula kars1 duyacaklari duygusal baglilikla birlikte kararli sekilde devam etme
degerleri dogrultusunda okulda uyumlu sekilde davranacaklari yoniindedir. Bu
baglamda Battistich’e gore ¢ocuklarin okulda bir topluma dahil olarak kazandig: ahlaki
olgunluklari, ortak akademik hedefler i¢in arkadaslariyla is birligi yapma, baskalarina
yardim etme ve baskalarindan yardim alma, kazandiklar1 sosyal becerileri hayata
transfer edebilme, simnifla ilgili ortak kararlar almak i¢in 6grencilerin 6zerk bir sekilde

hareket etmesi gibi becerilerin kazanilmas1 anlamina gelmektedir.?%°

Rusnak’in biitiinlestirici karakter egitimi yaklagimi, Berkowitz’in ahlaki
ozerklik yaklagimi ve Battistich’in ilgi toplumu yaklasimi gibi yaklasimlari temel

alarak Narvaez’in gelistirmis oldugu biitlinciil ahlak egitimi yaklasimi, hem karakter

266 Rusnak, T. (Ed.). (1998). An integrated approach to character education. California: Corwin Press. 3-6.
267 Berkowitz M. W., S. A. Sherblom, M. C. Bier, V. Battistich (2006). Educating for positive youth development.
M. K. Smetana (Ed.). Handbook of Moral Development i¢inde, Mahwah: Erlbaum, 703-733.
268 Narvaez, Integrative ethical education. 703-733.
269 Narvaez, D. (2006). Integrative ethical education. M. K. Smetana (ed.). Handbook of Moral Development
i¢inde, Mahwah: Erlbaum, 703-733.

79



egitimine hem de Ogretimine vurgu yapmaktadir. Narvaez’in yaklasiminin diger
yaklasimlardan farki ise biitiinciil deger tasimasidir. Bu yaklasimi biitiinciil yapan
degerler ise Aristoteles’in savundugu erdem ahlaki ile Kant’in temellendirdigi 6dev
ahlakini birlestirmesi; biligsel bilimlerin teorileri ile eski Yunan’da vurgulanan beceri
ve nihai mutluluk anlayislarmi bir araya getirmesi sebebiyledir.?® Narvaez’in
yaklasimina goére ahlaki olgunluk, bireyin dort temel alanda belirlenen ahlaki becerileri
kazanmasi1 ve karsilastigi ahlaki durumlarda bu beceriler dogrultusunda bir “ahlak
uzmani” olarak davranis gelistirmesidir. Boylece bu yaklagimda ahlak egitiminin birer
unsuru olarak “kalp, kafa, goniil ve bilek’in biitiinciil olarak birlikte olgunlasmasina
deginilmistir.?"

Asagidaki semada, Narvaez’in yaklasgimina gore ahlak uzmanligini olusturan

temel ve ahlaki alt beceriler gosterilmistir. 72

Duygulari paylazma -\/ Ahlaks problemlen anlama-\
Bagkalarinn balig acilarim dikkate alma Kodlar kullanma ve Yarg kriterleri Belirleme
Baskalan gib1 bakma Elestire]l Muhakeme

Farklihiklara uyum saglama Ahlaki Muhakeme
Onyargilari kontrol etme Sonuglan anlama
Segenekler olusturma Siirec1 ve sonucu Disiinme
Sonuglan kestirme Ahlaki Ahlaki Basetme ve esneklik

Duyarhhk Yargilam

\ /
4 N\

Baskalarina saygi duyma

Ahlaki Ahlaki

Viedam gelistirme Motlvasyon Eylem Saygili bir sekilde davranma
Bagkalanna yardim etme tigmalan ve problemlen ¢ézme
Bir toplum tiyesi olma Bir lider olarak inisivatif alma
Hayatin anlanuni tulma Kararlan uygulamay: planlama
Gelenek ve kurumlara deger verme Cesaret: gelistinme
\Ahlaki kimligi ve butinlogy gelistirme _/\ Azimli olma’Sabn gelistirmei/

Sekil 3: Narvaez’in biitiinciil ahlak egitimi yaklasiminda temel alinan ahlaki beceriler

Sonug¢ olarak bir¢ok yaklasimlar1 birlestirerek ortaya cikan biitiinciil ahlak
yaklagimina gore ahlaki olgunluk kavrami, kisinin hem erdemleri, hem de ahlaki yargi

becerilerini kisilikte birlestirilmesi olarak degerlendirilmektedir. Bu yaklagimda ahlak,

270 Tekin, Ahlaki olgunluk kavrami {izerine kuramsal bir ¢oziimleme. 2288.
271 Narvaez, Integrative ethical education. 703-733.
272 Narvaez, Integrative ethical education. 703-733.
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bilissel, duyussal ve davranigsal yonii itibariyle ¢ok boyutlu bir olgu olarak ele
alinmaktadir. Dolayisiyla biitiinciil ahlak egitimini savunan yaklasimlarda, ahlakin
farkli boyutlarma vurgu yapan ahlaki becerilere ve bunlarin bireye kazandirilmasina

daha agirlikli bir 6nem atfedildigi anlasilmaktadir.?”®

273 Tekin, Ahlaki olgunluk kavrami {izerine kuramsal bir ¢dziimleme., 2289.
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2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Nicel bir yaklagimla yiiriitiilen bu arastirmada anket teknigine uygun olarak
iliskisel tarama yontemi kullamlmustir. Iki ya da daha fazla degisken arasindaki
iliskileri belirlemek ve sebep-sonug iliskilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla tercih edilen
bu yontem, iliskisel-korelasyonel arastirma modeli olarak da adlandirilmaktadir.?’
Simsek ve arkadaglari, iliskisel modelde bazen iliskilerin diizeyini ve yOniinii
belirlemek igin korelasyon tekniginin kullanildigini; bazen de sebep-sonug iliskilerine
yonelik istatistiksel karsilagtirmalara gore ortalamalar arasindaki farkin anlami
lizerinde yorumlamanm yapildigini ifade etmektedir.?”® Dolayisiyla bu ydntemin
kullanildig1 arastirmada, ortaokul 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile onlarin
akademik basarilar1 arasinda bir korelasyon olup olmadigi sorusunun cevabi
aranmistir. Arastirmada ayrica ogrencilerin akademik motivasyon ve ahlaki olgunluk

diizeylerinin demografik degiskenlere gore farklihk gosterip gostermedigi

incelenmistir.

Iliskisel tarama modeli gecmiste var olmus ya da halen var olan bir durumu
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir.?’® Bu modelde
aragtirmaya konu olan birey ya da olgu, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya ¢aligilir. Ciinkii bu yontem, kisilerin herhangi bir konuda sahip olduklari
duygu, diisiince, tutum ve davraniglarini, ayn1 zamanda inan¢ ve beklentilerini, iginde
bulundugu sartlar gergevesinde oldugu gibi tanimlamasin1 hedeflemektedir.?”” Tarama
modelinde, olaylarin nedenleri tlizerinde durulmak yerine, onlarin i¢inde bulunduklar

kosullar, arasindaki iliski ve 6zellikleri bulunmaya ¢alisilir.’®

274 Biiyiikdztiirk, S. (2010). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem Akademi.

275 Simsek, A. Doganay, A. ve Ataizi, M. (2015). Sosyal bilimlerde arastirma yontemleri. Eskisehir: Anadolu
Uni. AOF Yayini. 3-215.

276 Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yéntemi, kavramlar, ilkeler, teknikler (Besinci Basim). 3A Ankara:
Arastirma Egitim Danigsmanlik.

277 Giirbiiz ve Sahin, Sosyal bilimlerde arastirma yontemleri (Felsefe-Yontem- Analiz). 103.; Karasar, Bilimsel
arastirma yontemi. 77.

278 Kaptan S. (1995). Bilimsel arastirma ve istatistik teknikleri (Onuncu Basim). Ankara: Rehber Yayinlari. 59.
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2.2.Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, Karabiik ili Safranbolu il¢esinde Milli Egitim Bakanligina
bagli ortaokullarda 6grenim goren tiim 6grenciler olusturmaktadir. 2022-2023 Ogretim
yilinda Karabiik ili Safranbolu ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina bagh 9 farkl
ortaokulda (Sehit Omer Bilal Akpmnar Imamhatip Ortaokulu, Sehit Murat Akdemir
Imamhatip Ortaokulu, Kanuni Ortaokulu, Emek Ortaokulu, Misaki Milli Ortaokulu,
Kalealt1 Ortaokulu, 15 Temmuz Demokrasi Ortaokulu, ... Koleji, ... Kolej) farkli sinif
diizeylerinde (5.smif-8.s1nif) 6grenim géren 418 Ggrenci ise arastirmanin drneklemini
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan katilimcilarin % 54,1’inin (N=226) kiz, %
45,9’unun (N=192) ise erkek ogrenci oldugu tespit edilmistir. Ayrica c¢alisma

grubunun yas ortalamasi 12 olarak belirlenmistir.

2.3.Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda anket teknigine uygun olarak Ortaokul Ogrencileri igin
Akademik Motivasyon Olgegi ve Cocuklar igin Ahlaki Olgunluk Olgegi tercih

edilmistir.

2.3.1. Ortaokul Ogrencileri i¢in Akademik Motivasyon Olgegi

Bu arastirmada birinci 6lgme araci olarak Ozerklik Teorisi temel almarak
gelistirilen ve Vallerand ve arkadaslari tarafindan Ingilizce’ye uyarlamasi yapilan
Akademik  Motivasyon Olcegi-AMO  (Academic Motivation  Scale-AMS),
kullanilmistir.2”® Yurt ve Bozer tarafindan da bu 6lgegin Tiirkce’ye standardizasyonu

gerceklestirilmistir.28

AMO, yedili likert tipi 28 maddeden olusan bir 6lgektir. Ogrencilere “Neden
okula gidiyorsunuz?” sorusu sorularak Ol¢ekte yer alan okula gitme nedenleri
arasindaki maddeleri 1 (hi¢ uyusmuyor) ile 7 (tam olarak uyusuyor) arasinda degisen
puanlarla degerlendirmektedir. AMO; yedi boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar; “1-

Bilmeye yonelik i¢sel motivasyon, 2- Basariya yonelik igsel motivasyon, 3- Uyarim

279 Vallerand, R. J., Pelletier, L.G., Blais, M. R., Briére, N. M., Senécal C. & Valliéres, E. F. (1992). The
academic motivation scale: A measure of intrinsic, extrinsic, and amotivation in education. Educational and
Psychological Measurement, 52, 1003-1017.

280 yYurt ve Bozer, Akademik motivasyon 6lgeginin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi. 669.
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yasamaya yonelik igsel motivasyon, 4- Ice yansiyan digsal motivasyon, 5- Dissal
motivasyon-dis diizenleme, 6-Belirlenmis dissal motivasyon ve 7- Motivasyonsuzluk’
boyutudur. Olgegin her boyutu 4 maddeden olusmaktadir. Bu yiizden &lgegin
boyutlarindan alinan puanlar en diisiik (4x1) 4 ve en yiiksek (4x7) 28 olmak {izere 4 ile
28 puan araliginda degismektedir. Olgekteki 28 maddenin 24’{i pozitif ve 4 tanesi
negatif maddelerdir. Olgegin sadece ‘Motivasyonsuzluk® boyutundaki ifadeler olumsuz
maddeler olup, bu maddeler; ‘5. Diiriist olmak gerekirse, bilmiyorum, aslinda okulda
bosa zaman harcryormusum gibi geliyor.” ‘12. ilk zamanlar okula gitmem icin gecerli
nedenlerim vardi; fakat simdi devam edip etmeme konusunda kararsizim.” <19. Neden
okula gittigimi bilemiyorum, agik¢asi ¢ok da umurumda degil.” 26. Bilmiyorum, zaten
okulda ne yaptigimi bir tiirlii anlayamiyorum.” seklindedir.?®* Olgek toplam puan
tizerinden analize tabi tutuldugu i¢in olumsuz anlam igeren bu maddeler ters
puanlanmigtir. Bu durumda Ol¢ekten alman puanin yiiksekligi, akademik

motivasyonun yiiksekligine isaret etmektedir.

Tirk¢eye standardizasyonunu Yurt ve Bozer tarafindan yapilan Akademik
Motivasyon Olgeginin alt boyutlarma ait cronbach alfa degerlerinin 0.61 ile 0.80
arasinda degistigi goriilmektedir.?®? Bu arastirmada ise Cronbach’s alpha katsayis1 .93

olarak bulgulanmistir.

2.3.2. Cocuklar I¢cin Ahlaki Olgunluk Olcegi

Bu aragtirmada ikinci 6lgme araci olarak Cakici ve Kok tarafindan gelistirilen
“Cocuklar Igin Ahlaki Olgunluk Olgegi” kullanilmistir. 5 dereceli likert tipi seklinde
hazirlanan ve 13 maddeden olusan bu 6l¢egin amaci, ortaokul diizeyindeki ¢ocuklarin
ahlaki olgunluk diizeylerini belirlemektir. Olcekte maddelerin derecelendirilmesi,
“evet, her zaman”, “gogu zaman”, “ara sira”, “cok az”, “hayir, higbir zaman” seklinde
diizenlenmistir. Olumlu maddelerde “evet, her zaman” secenegine 5 puan, “cogu
zaman” segenegine 4 puan, “ara sira” secenegine 3 puan, “cok az” segenegine 2 puan,
“hayir, higbir zaman” segenegine ise 1 puan verilerek 6l¢cek puanlamasi yapilmaktadir.

Olgegin 8 maddesi olumlu, 5 maddesi ise olumsuz olarak belirlenmistir. Olgegin

sadece 2. Boyutu olan Cikarcilik Egilimi boyutunda yer alan maddeler olumsuzdur. Bu

281 Yurt ve Bozer, Akademik motivasyon dlgeginin Tiirkge’ye uyarlanmas. .673.
282y urt ve Bozer, Akademik motivasyon lgeginin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi, 676.
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olumsuz maddeler; ‘5. Baskalarinin esyalarini izin almadan kullanabilirim.” ‘6.
Arkadaglarim arasinda dislanmamak i¢in onlarin yaptig1 uygunsuz davranislari ben de
yaparim.” ‘7. Bir sey satin alirken fazladan para almigsam geri vermem.” ‘8. Bize kotii
davrananlara biz de kotii davranmaliyiz.” ‘9. Zor durumda kaldigim zaman yalan
soyleyebilirim.” seklinde belirlenmistir. Ahlaki Olgunluk Olgeginden alinabilecek en
yiiksek puan (13x5) 65, en diisiik puan ise (13x1) 13 olarak hesaplanmistir. Olgekten
alinan yiiksek puan, ¢ocuklarin yiiksek ahlaki olgunluk diizeyinin; alinan diisiik puan

ise cocuklarin diisiik ahlaki olgunluk diizeyinin gostergesi kabul edilmektedir.?83

Olgegi olusturan maddelerin madde toplam korelasyonlarinin .31 ile .49
arasinda degistigi, cronbach alpha i¢ tutarlik degerinin ise .75 oldugu saptanmistir. Bu
dogrultuda 13 madde ve {i¢ alt boyuttan olusan ahlaki olgunluk 6l¢eginin madde
toplam korelasyon degerlerinin ve i¢ tutarlik degerlerinin yeterli diizeyde oldugu
Cakic1 ve Kok tarafindan ifade edilmektedir.?®* Bu arastirmada ise Cronbach’s alpha

katsayis1 .86 olarak hesaplanmaistir.

Cakict ve Kok, ortaokul diizeyindeki ¢ocuklar icin gelistirilen “Ahlaki
Olgunluk Olgegi nin, dncelikle egitim bilimleri olmak iizere, sosyal bilimler, psikoloji,
cocugun psikolojik sagligi ile din ve ahlak konularmi igeren tiim alanlarda
kullanilmasinda uygun olan gecerlik ve glivenirlik ¢alismast yapilmis bir 6lgek

oldugunu belirtmektedir.?%

2.4.Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri, 2022 yilmin Ekim-Kasim-Aralik aylari ile 2023 yilinin
Ocak ayma ait olup, arastirmada, 9 farkli ortaokulda 6grenim goren ¢alisma grubunun
veli 1izinlerinin alinarak goniilliilik esasina uygun doldurulmus 418 0Olcek

degerlendirilmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda, 6l¢ek formlar ile toplanan verilerin gerekli
istatistiksel ¢oziimleri SPSSversion26 paket programi ile yapilmustir. Olgeklerden

alman puanlarin analizine baslanmadan O©nce degiskenlerin normal dagilip

283 K5k ve Cakict, Cocuklar igin ahlaki olgunluk 6lgegi: gegerlik ve giivenirlik galigmast. 719.
284 K6k ve Cakict, Cocuklar icin ahlaki olgunluk dlgegi: gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi. 726.
285 K5k ve Cakict, Cocuklar igin ahlaki olgunluk dlgegi: gegerlik ve giivenirlik galigmasi. 726.
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dagilmadigina dikkat edilmistir. Verilerin analiz asamasinda arastirmada kullanilan

Olgekler verilerinin toplam sonuglar1 hesaplanarak ortalamalar elde edilmistir.

Katilimcilarin  akademik motivasyon diizeyleri ile demografik degiskenler
arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi
(One-way ANOVA), T-testi ve Scheffe testi uygulanmistir. Ahlaki olgunluk diizeyi ile
ilgili uygulanan normallik testi sonucunda verilerin normal dagilmadigi tespit edilmis
olup istatistiki islemlerde olusan farkliligin hangi gruplar arasinda anlamli fark
olusturdugunu tespit etmek amaciyla ise parametrik olmayan testlerden ‘Kruskall
Wallis H” ve Mann Whitney U testleri tercih edilmistir. Ayrica degiskenler arasindaki
iliskinin belirlenmesi i¢in Pearson korelasyon testinin uygulandigi bu arastirmada,
istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyini belirlemek icin en diisiikk p degeri

olarak .05 referans alinmistir.

Arastirmay1 gergeklestirebilmek icin Karabiik Universitesi Rektorliigii Sosyal
ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'nun, 11.05.2022 tarih ve 2022/04 sayili karar1 ve Il
Milli Egitim Bakanlhigmin Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi,

06.10.2022 tarih ve E-44653020-605.01-60057599 sayili karart ile gerekli etik kurul

izinleri alinmastir.

2.5.Bulgular

Arastirmaya katilan ¢alisma grubunun demografik 6zellikleri incelendiginde
katilimcilarin %54,1’inin (N=226) kiz, %45,9’unun (N=192) ise erkek 6grenci oldugu
tespit edilmistir. Ayrica katilimcilarin okul tiiri bakimindan %82,8’inin (N=346)

devlet okulu ve %17,2’sinin (N=72) 6zel okulda 6grenim gordiikleri belirlenmistir.

Smif diizeyleri bakimindan %36,1°’nin (N=151) 5.smif, %22’isinin (N=92)
6.smif, %18,7’inin (N=78) 7.smif ve %23,2’sinin (N=97) 8.sin1f egitim diizeyine sahip
oldugu belirlenen arastirmada katilimcilarin ayrica %2,2’sinin (N=9) alt, %4,5’inin
(N=19) ortanin alt1, %58,6’simin (N=245) orta, %28,9’unun (N=121) ortanin {istii,

%035,7’sinin (N=24) ise iist diizeyde bir ekonomik duruma sahip olduklar1 gérilmiistiir.
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Tablo 2: Calisma grubunun 6l¢eklerden aldigi ortalama puanlar

Olcekler N Min. Max. Skewness Kurtosis X Sd.
Akademik 418 1,64 7,00 -,460 -,224 499 11
Motivasyon O.

Ahlaki Olgunluk O. 418 1,15 500 -1481 2535 4,11 69

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan c¢alisma grubunun akademik
motivasyon dlgeginden aldig1 ortalama puan (X =4,99) ile ahlaki olgunluk Sl¢eginden
(X=4,11) aldig1 ortalama puanmin ortalamanin istiinde oldugu goriilmektedir. Ayrica
akademik motivasyon Olceginden alinan puanlarin normallik testi sonucuna gore
normal dagildig1 fakat ahlaki Olceginden alinan puanlarin ise normal dagilmadig
anlagilmaktadir. Buna gore bu calismada ‘Akademik Motivasyon Olgegi’ igin
parametrik testler uygulanirken ‘Ahlaki Olgunluk Olgegi’ igin ise parametrik olmayan

non-parametrik testler uygulanmistir.

2.5.1. Demografik Degiskenlere Gore Akademik Motivasyon Diizeyleri

Tablo 3: Katilimeilarin cinsiyetine gére akademik motivasyon diizeyleri

Cinsiyet Kadn (N=226) Erkek (N=192)
Ort. sd. Ort. sd. t (416) p
@lkafjem'k 5.10 1,09 48 1,10 2,209 028
otlvasyon

Tablo 3’ye gore kiz Ogrencilerin ortalama puanlarmin (X= 5,10) erkek
ogrencilerin puanlarmdan (X=4,86) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara
gore calisma grubunun akademik motivasyon diizeyleri cinsiyet degiskenine gore

istatistiksel agidan anlamli farklilik gostermistir (p<.05).
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Tablo 4: Katilimcilarin okul tiiriine gore akademik motivasyon diizeyleri

Okul Tiirii Devlet Okulu (N=346)  Ozel Okul (N=72)

Ort. sd. Ort. sd. t (416) p
Akademik
Motivasyon 5.05 1,05 4.68 1,25 2,746 .006

Tablo 4’e gore devlet okulunda egitim goren Ogrencilerin ortalama puanlari
(X=5,05), 6zel okulda egitim goren 6grencilerin puanlarindan (X =4,68) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore calisma grubunun akademik motivasyon
diizeyleri okul tiirti degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik gostermistir

(p<.05).

Tablo 5: Katilimcilarin siif diizeyine gore akademik motivasyon diizeyleri

Siif 5.S1mf 6.S1mf 7.S1mf 8.Simif
Diizeyi (N=151) (N=92) (N=78) (N=97)

Ort. sd. Ort. sd. Ort sd. Ort sd F p
Akademik 1,0 46 1,2

538 93 4.89 1,10 4.77 11,533  .000

Motivasyon 4 1 1

Tablo 5’e gore ¢alisma grubunun akademik motivasyon diizeyleri sinif diizeyi

degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik géstermistir (p<.001).

5. smif diizeyindeki dgrencilerin ortalama puanlar (X = 5,38), 6.smif diizeyindeki
ogrencilerin ortalama puanlar1 (X= 4,89), 7. simf diizeyindeki 6grencilerin ortalama
puanlar1 (X=4,61) ve 8. smif diizeyindeki 6grencilerin ortalama puanlari (X=4,77)
incelendiginde, simf diizeyi arttikca akademik motivasyon ortalama puanlariin
azaldig1 ancak 8. smuf diizeyindeki Ogrencilerde ise kismen bir artis oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 6: Katilimcilarin sosyo-ekonomik durumuna gore akademik motivasyon
Diizeyleri

Sosyo- Alt Orta Ust

Ekonomik (N=28) (N=245) (N=145)

Durum Ort. sd. Ort. sd. Ort. sd. F p
Akademik

. 497 1,09 4.96 1,11 5.15 1,13 0,666 .616
Motivasyon

Tablo 6’e gore katilimcilarin akademik motivasyon diizeyleri sosyo-ekonomik
durumlarina gore istatistiksel agidan anlamh farklilik gostermemistir (p>.05). Tabloya
gore akademik motivasyon Glgeginden alt (X= 4,97) ve orta diizey (X= 4,96) aile
gelirine sahip olan katilimcilarin ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugu, ist
diizey aile gelirine sahip katilimcilarin puaninin ise daha yiiksek oldugu (X= 5,15)

goriilmektedir.

2.5.2. Demografik Degiskenlere Gore Ahlaki Olgunluk Diizeyleri

Tablo 7: Katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore ahlaki olgunluk diizeyleri

Cinsiyet Kiz (N=226) Erkek (N=192) Mann -Whitney-U

Sir. P. Ort.  Sir.Top. Sir. P.Ort. Sir. Top. u Z p
Ahlaki 220,96 4993750 196,01 37633,50 19105,50 -2,107 ,035
Olgunluk

Tablo 7 incelendiginde ¢aligma grubunun ahlaki olgunluk diizeyleri ile cinsiyet
degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (p<.05).
Buna gore kiz 6grencilerin sira puan ortalamalar1 (X= 220,96) erkek 6grencilerin sira
puan ortalamalarma gore (X= 196,01) anlamli diizeyde farkhilik gdstermistir. Bu
bulgulara gore kiz 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinin erkek Ogrencilere gore

daha yiiksektir.

Tablo 8: Katilimcilarin okul tiiriine gore ahlaki olgunluk diizeyleri

Okul Devlet Okulu - _ Mann -Whitney-U
Tiirii (N=346) Ozel Okul (N=72)

Sir. P. Ort.  Sir.Top. Sir. P. Ort. .?(l);) u z p
Ahlaki 222,33 76924,5 147,87 10646,5 8018,50 - ,000
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Olgunluk 0 0 4,764

Tablo 8 incelendiginde ¢alisma grubunun ahlaki olgunluk diizeyleri ile okul
tiirli degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(p<.001). Buna gore devlet okulunda egitim goéren dgrencilerin sira puan ortalamalari
(X=222,33) 6zel okulda egitim goren 6grencilerin sira puan ortalamalarma gére (X =
147,87) anlamh diizeyde farklilik gostermistir. Yani bu verilere gore devlet okulunda
egitim goren Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri 6zel okullarda egitim gorenlere

gore daha yiiksektir.

Tablo 9: Katilimcilarin sinif diizeyine gore ahlaki olgunluk diizeyleri

Simif Diizeyi 5.S1mif 6.S1mif 7.S1mmif 8.Simif .
(N=151) (N=92) (N=78) (N=97) Kruskal Wallis-H
Sir. P.Ort.  Sir.P.Ort.  Sir. P. Ort.  Sir. P. Ort. p
Ahlaki 27717 19307 18292  141.12 000
Olgunluk

Tablo 9 incelendiginde ¢alisma grubunun ahlaki olgunluk diizeyleri ile sinif
diizeyi degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(p<.001).

5. Simf diizeyindeki 6grencilerin sira ortalama puanlar (X= 277,17), 6. sinif
diizeyindeki ogrencilerin sira ortalama puanlari (X= 193,07), 7. sinuf diizeyindeki
ogrencilerin ortalama puanlari (X=182,92) ve 8. simf diizeyindeki 6grencilerin sira
ortalama puanlar1 (X=141,12) incelendiginde smif diizeyi arttikca ahlaki olgunluk
ortalama puanlarinin azaldig1 goriilmektedir. Yani simif diizeyi arttikga 6grencilerin

ahlaki olgunluk diizeyleri azalmaktadir.

Tablo 10: Katilimcilarin sosyo-ekonomik durumlarina gére ahlaki olgunluk diizeyleri

Sosyo-Ekonomik Alt Orta Ust Kruskal

Durum (N=28) (N=245) (N=145) Wallis-H
Sir. P. Ort. Sir. P. Ort. Sir. P.Ort. p

Ahlaki Olgunluk 159.13 218.22 204.50 .041
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Tablo 10’a gore c¢alisma grubunun ahlaki olgunluk diizeyleri ile sosyo-
ekonomik durum degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (p<.05). Tabloya gore en yiiksek sira ortalama puani, orta diizey sosyo-
ekonomik (X=218,22) duruma sahip 6grencilerde olup, buna mukabil en diisiik sira
ortalama puam ise alt diizey sosyo-ekonomik (X=159,13) duruma sahip 6grencilerde

bulgulanmaistir.

Tablo 11: Akademik motivasyon ile ahlaki olgunluk arasindaki iligkiler

Faktor 1 2

1- Akademik Motivasyon 1 406"
2- Ahlaki Olgunluk 406" 1
Ortalama 4,99 4,11
Sd. 1,10 ,70
p 000 000
N 418 418

Tablo 11°deki verilerde akademik motivasyon ortalama puanlari ile ahlaki
olgunluk ortalama puanlar1 arasindaki korelasyon katsayisinin r= ,406** ve anlamlilik
diizeyinin p=.000 oldugu goriilmiistiir. Bu veriler yorumlandiginda 6grencilerin sahip
oldugu akademik motivasyon diizeyleri ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda pozitif
yonde (r = ,406%** ve p=.000) anlamli ve orta diizeyde?®® bir iliski oldugu
belirlenmistir. Bu verilere gore dgrencilerin sahip olduklart ahlaki olgunluk diizeyleri
arttikga derslerine yonelik akademik motivasyonlar1 ve bir anlamda akademik

basarilarinin da artacagi sOylenebilir.

26 1 degerinin (Pearson Correlation) 0,00 — 0,30 arasinda olmas1 durumunda diisiik diizeyde, 0,30 —
0,70 arasinda olmasi durumunda orta diizeyde ve 0.70 — 1.00 arasinda olmasi durumunda ise
yliiksek diizeyde bir korelasyon oldugu anlasilir (Biiytikoztiirk, S. (2002). Sosyal bilimler iin veri analizi
el kitabi (2. basim). Ankara: PegemA Yayincilik.)
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3. SONUC-TARTISMA-ONERILER

Egitim-6gretim siirecinin 6nemli fonksiyonlarindan biri olan motivasyon,
ogrencilerin akademik etkinliklere katilma egilimlerinin ve ayni zamanda akademik
bilgilerden ne diizeyde kazanim saglayabileceklerinin de belirleyicisi olarak kabul
edilir. Driscol, yiiksek diizeyde Ogrenmeye motive olmus bireylerin, 6grenme
etkinliklerinde iist diizey bilissel siiregler kullanacagina ve bilgiyi igsellestirerek daha
kalic hale getireceklerine dikkati ¢eker.?®” Bu noktada egitimde 6grencilerin akademik
motivasyon diizeylerinin ve akademik motivasyona etki ettigi diisliniilen degiskenlerin
tespit edilmesi, akademik basarty1 artirmak adina atilmis énemli bir adim olabilir.2®
Ortaokul 6grencilerinin akademik motivasyon diizeylerinin belirlenerek demografik
degiskenler agisindan incelenmesini amaclayan bu arastirmada su sonuclara
ulagilmistir: Arastirmaya katilan caligma grubunun akademik motivasyon 6lgeginden
aldig1 puan (X=4,99) ortalamanin iistiindedir. Bu veri arastirmaya katilan 6grencilerin
motivasyonlarinin yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir ve ortalama puanlar
baglaminda motivasyon diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi ortaokul Ogrencileri agisindan
olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir. Clinkii akademik motivasyonun yiiksek
olmasi dogrudan 6grencilerin akademik performansini da olumlu yonde etkileyecektir.
Yapilan pekgok arastirmada yiiksek basari beklentisine ve yiiksek motivasyon
diizeyine sahip olmanin akademik basar: iizerinde etkili oldugu ve basariy:r artirdigi
anlagilmistir.®® Ornegin Calp’in arastirma sonuglarina bakildiginda dgrencilerin 6zerk
akademik motivasyonlari, onlarin derslerdeki performansini bagka bir ifadeyle
akademik basarilarii dogrudan etkilemektedir.?®® Ergin ve Karatas da, basar1 odakl
motivasyon diizeyleri ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu
saptamistir. > Bunun yani sira Eggen, Ogrenci basarisi ile &grenci motivasyonu
arasinda olumlu yonde giiclii bir iligki oldugunu belirlemistir. Bu bulgular akademik

basar1 artik¢a akademik motivasyonun da yiikseldigi diisiincesini desteklemektedir.?%

287 Driscol, M. P. (2005). Psychology of learning for instruction. Pearson Education, Limited.

288 K aragiiven, Akademik motivasyon dl¢egi’nin Tiirkge’ye adaptasyonu. 2560.

289 Britt, T. W. (2005). The effects of identity-relevance and task difficulty on task motivation, stress, and
performance. Motivation and Emotion, 29(3), 189-202.

20 Calp, Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ézerklik desteginin ozerk akademik motivasyon ve akademik
basariyla iligkisi. 135.

291 Ergin, A. ve Karatas, H. (2018). Universite dgrencilerinin basar1 odakli motivasyon diizeyleri. Hacettepe
Universitesi Egitim Falkiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education) 33(4): 877
doi: 10.16986/HUJE.2018036646

292 Sicak A, ve Bagoren M. (2015). Ortadgretim dgrencilerinin akademik motivasyonlarmin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesi (Bartin Ornegi). Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2): 556.
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Ayrica motivasyonla ilgili yapilan diger ¢alismalarda yiiksek i¢sel motivasyona yiiksek
sahip bireylerin yasamsal aktivitelerden genellikle daha fazla doyum sagladiklar1 ve
psikolojik iyi oluslarmin da daha yiiksek oldugu belirtilmistir.?*®> Ancak bu bulgulara
karsin Ergene, 6grencilerin motivasyonlari ile okul basarilari arasinda ¢ok gii¢lii bir
iliski bulunmadigini tespit etmistir.?% Arastirmaya katilan dgrencilerin sahip oldugu
motivasyon kaynaginin ¢esidi bu sonucu olusturmus olabilir. Ciinkii akademik basariy1
etkileyen motivasyon tiirii i¢sel ya da digsal kaynakli olabilmektedir. I¢sel ve digsal
motivasyon kaynaklart ise duruma ve zamana bagli olarak birey tiizerinde farkli
diizeylerde etki edebilmektedir.?®® Eggen ve Kauchak, igsel olarak motive olmus
ogrencilerin digsal olarak motive olmus 6grencilerden daha basarili oldugunu tespit
etmistir.®® Bu acidan bakildiginda, motivasyon ile akademik basar arasindaki iliskinin
diizeyinin, motivasyonun kaynaklar1 da dikkate alinarak degerlendirilmesinin daha

dogru bir yaklagim olacagi sdylenebilir.

3.1. Akademik Motivasyon - Cinsiyet Degiskeni Iliskisi

Calisma grubunun akademik motivasyon diizeyleri demografik degiskenler
baglaminda incelendiginde cinsiyet degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli fark
oldugu bulgulanmistir (p<.05). Bu sonuglara gore kiz 6grencilerin 6lgekten aldigi
ortalama puanlar (X=5,10), erkek dgrencilerin puanlarindan (X=4,86) daha yiiksektir.
Puanlar karsilagtirildiginda kiz 6grencilerin akademik motivasyon diizeylerinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bir anlamda bu bulgu kiz
ogrencilerin okul akademik basarilarinin da erkek Ogrencilere oranla daha yiiksek
oldugu anlamma gelmektedir. Bu yorum ve bulgu literatiir ile benzerlik
gostermektedir. Ornegin Seyis’in arastirmasinda cinsiyetin, akademik basarinin
anlamli yordayicis1 olduguna yonelik bulguya ulastigi goriilmektedir. Cinsiyet
degiskenini dikkate alarak yaptig1 analizde kiz Ogrencilerin akademik basar

ortalamalarinin erkek 6grencilerininkinden anlamli diizeyde yiiksek oldugunu tespit

2% Grolnick, W. S. ve Ryan, R. M. (1989). Parent styles associated with children’s self-regulation and
competence in school. Journal of Educational Psychology, 81, 143-154.

2% Ergene, T. (2011). The relationships among test anxiety, study habits, achievement, motivation, and academic
performance among Turkish high school. Education and Science, 36:160, 321.

2% Kog, M.N,, (2022). Ortaokul 6grencilerinin internet bagimlilik diizeyleri ile akademik motivasyonlari
arasimdaki iliskinin degerlendirilmesi. (Yayinlanmug yiiksek lisans tezi), Mersin Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Mersin, 69.

2% Eggen ve Kauchak, D. Educational psychology windows on classrooms (3. Baski). 342.
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etmistir.’®” Aym sekilde Kog, arastirmasinda kiz 6grencilerin akademik motivasyon
diizeylerinin erkek 6grencilerin akademik motivasyon diizeylerinden daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir.?®® Sicak ve Basdren de makalesinde kiz &grencilerin sahip
oldugu igsel ve digsal motivasyon diizeylerinin erkek Ogrencilerin motivasyon
diizeylerinden anlamli fark gostererek daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica
Olcegin motivasyonsuzluk alt boyutunda da kiz 6grencilerin motivasyonlarinin erkek
ogrencilerin motivasyonlarindan anlamli sekilde yiiksek oldugunu bulgulamistir.?%®
Son olarak Ozcan ve Karaca da Ilahiyat Fakiiltesi ogrencileri iizerinde
gerceklestirdikleri arastirmalarinda cinsiyet degiskeni ile akademik motivasyon
arasinda anlamli farklilik oldugunu bulgulamiglardir. Bu sonuglara gore kiz
ogrencilerin motivasyon diizeylerinin erkek Ogrenciler ile karsilastirildiginda daha
yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.>® Bu arastirma bulgulariyla farklilik gdsteren baska
aragtirmalar da mevcuttur. Ornegin Kartal, BILSEM’de egitim alan &grencilerin
cinsiyet degiskeni ile akademik motivasyon diizeyleri arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark tespit edememistir.3®X Benzer sekilde Ryan ve Pintrich tarafindan
yiiriitiilen arastirmada elde edilen bulgular ile bu bulgu uyumludur.®®? Yurt dis1
kaynakl1 arastirmalara bakildiginda ise Meece ve Holt erkek ve kiz 6grencilerin sahip
oldugu akademik hedef c¢esitlerine gore, erkek Ogrencilerin daha fazla icsel
motivasyona sahip oldugunu ifade etmistir.3®® Benzer sekilde Patrick vd. de erkek
ogrencilerin kiz oOgrencilere gore daha yiikksek diizeyde digssal motivasyon
gosterdiklerini ancak cinsiyet degiskeni agisindan igsel motivasyon diizeylerinde

farklilik bulunmadigimi ortaya koymustur.304

27 Seyis, Ortadgretim 6grencilerinin motivasyonlar: ve duygusal zekalari ile akademik basarilar arasindaki
iliski. 57.

2% Kog, M.N. (2022). Ortaokul égrencilerinin internet bagimhlik diizeyleri ile akademik motivasyonlari
arasindaki iliskinin degerlendirilmesi. (Yaynlanmug yiiksek lisans tezi), Mersin Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Mersin, 75.

29 Gicak ve Bagoren, Ortadgretim dgrencilerinin akademik motivasyonlarmin gesitli degiskenler agismdan
incelenmesi (Bartin Ornegi). 552.

300 Ozcan ve Karaca, [lahiyat fakiiltesi 6grencilerinde akademik motivasyon ile psikolojik iyi olus iliskisi {izerine
bir aragtirma. 335.

301 Kartal, Bilsem 'de 6grenim géren ortaokul 6grencilerinin akademik motivasyonlarinin incelenmesi. 115.

302 Ryan, A.M. & Pintrich, P.R. (1997). Shoul I ask for help? The role of motivation and attitudes in
adolescents’help-seeking in math class. Journal of Educational Psychology, 89, 336.

303 Meece, J.L. & Holt, K. (1993). A pattern analysis of students achievement goals, Journal of Educational
Psychology, 85, 587.

304 patrick, H., Ryan, A.M. & Pintrich, P.R. (1999). The differential impact of extrinsic mastery goal orientations
on males’and females’self-regulated learning. Learning and individual differences, 11, 161.
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Bu c¢alismada ogrencilerin akademik motivasyon diizeyleri ile cinsiyet
degiskeni arasindaki farkin anlamli ¢ikmasi, Safranbolu boélgesinde ailelerin kiz
cocuklarinin egitim — Ogretim faaliyetlerine ¢cok 6nem vermesinden kaynaklaniyor
olabilir. Ayrica o6zellikle kiz dgrencilerin daha fazla basar1 odakli olmalar1 nedeniyle
i¢sel anlamda kendilerini daha fazla motive ediyor olduklar diisiiniilebilir. Ozcan ve
Karaca’ya gore kiz 6grencilerin motivasyon puanlarinin erkek o6grencilere nazaran
daha yiiksek ¢ikmasinda, erkek 6grencilerin ilgi alanlarinin daha genis ve farkli olmasi

ve bu anlamda basariya odaklanmamalar etkili olmaktadir.3%

3.2. Akademik Motivasyon- Okul Tiirii Tliskisi

Calisma grubunun akademik motivasyon diizeyleri okul tiirii degiskenine gore
incelendiginde istatistiksel acidan anlamli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir
(p<.05). Nitekim devlet okulunda egitim goren dgrencilerin ortalama puanlarmin (X =
5,05) 6zel okulda egitim goren oOgrencilerin puanlarindan (X=4,68) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Puan karsilagtirmalart yorumlandiginda devlet okullarinda
egitim goren Ogrencilerin 6zel okullarda egitim goren Ogrencilere gore akademik
motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu baska bir ifadeyle devlet okullarindaki
ogrencilerin daha basarili oldugu soOylenebilmektedir. Konu ile ilgili literatiir
incelendiginde bazi caligmalarda okul tiirii degiskeni ile akademik basar1 arasinda
anlamli bir iliskinin bulundugu bazi c¢aligmalarda ise bulunmadigi anlasilmistir.
Ornegin Kartal, arastirmasinda BILSEM &grencilerinin  akademik motivasyon
diizeylerinin o6grencilerin egitim gordiikleri okul tiiriiniin devlet ya da 6zel okul
olmasindan etkilenmedigini tespit etmistir. Ona gore akademik motivasyon diizeyi ile
okul tiiri degigskeni arasinda anlamli fark yoktur. Bununla birlikte arastirmada
ogrencilerin okul tiirii ile motivasyonsuzluk ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilik oldugu bulgusuna ulasilmistir. Aragtirmada ayrica 6zel okul
ogrencilerinin motivasyonsuzluk diizeylerinin devlet okulu 6grencilerininkinden daha
yiiksek oldugu ifade edilmektedir.>? Devlet okullarindaki 6grenciler ile dzel okulda
egitim goren oOgrencilerin  karsilastirildigi  bir bagka arastirmada, ozel okul

ogrencilerinin daha az 6z-motivasyon diizeyine sahip olduklarin1 goézlemlemistir. Bu

305 Ozcan ve Karaca, Ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinde akademik motivasyon ile psikolojik iyi olus iliskisi iizerine
bir arastirma. 335.
308 Kartal, Bilsem 'de 6grenim géren ortaokul 6grencilerinin akademik motivasyonlarinin incelenmesi. 115.
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arastirmada ayrica 6zel okul 6grencilerinin motive olmak i¢in digsal motivasyona daha
fazla ihtiyag duydugu bulgusuna da ulasilmistir.®’ Ozel okullarda egitim goren
ogrencilerin motivasyon diizeylerinin devlet okullarina goére diisiik olmasinin nedeni;
ailelerinin okullara 6dedigi yiiksek okul harglar1 sebebiyle ¢cocuklarindan yliksek basari
beklentisi i¢cinde olmalar1 ve bu beklentinin 6grenciler iizerinde olusturdugu sinav

kaygisi ve yasattig1 tiikkenmislik hissi olabilir.

3.3. Akademik Motivasyon- Simf Diizeyi iliskisi

Calisma grubunun akademik motivasyon diizeyleri simif diizeyi degiskenine
gore incelendiginde istatistiksel agidan anlamli farklilik oldugu bulgulanmistir. 5. Sinif
diizeyindeki 6grencilerin ortalama puanlari (X = 5,38), 6.smif diizeyindeki 6grencilerin
ortalama puanlar (X= 4,89), 7. simif diizeyindeki 6grencilerin ortalama puanlari (X
=4,61) ve 8. smif diizeyindeki ogrencilerin ortalama puanlar1 (X=4,77) dikkate
alindiginda siif diizeyi arttikca akademik motivasyon ortalama puanlarinin azaldigi
ancak 8. sinif diizeyindeki 6grencilerde ise kismen bir artis oldugu goriilmektedir. 8.
Sinif 6grencilerinin motivasyon puanlarindaki bu artig, y1l sonunda girecekleri Liselere
Gecis Sistemi (LGS) sebebiyle, aile ve 6gretmenlerinin basar1 beklentisi i¢inde
olmalari, bunun smav hazirlik siirecindeki 6grencilerin akademik motivasyonlari
tizerinde olumlu bir etki yarattigt ve bu sebeple akademik basarilarina
odaklanmalarindan kaynaklanabilir. Zira Britt bu disiinceyi destekler bir sekilde,
yiiksek basar1 beklentisine ve yliksek motivasyon diizeyine sahip olmanin akademik
basart iizerinde etkili oldugunu ve basariy1 artirdigini ifade etmektedir.>® Arastirmanin
bu bulgusuna iligkin literatiir incelendiginde benzer sonuclara ulasildig1 goriilmektedir.
Ornegin Cakir’in lise 6grencileri iizerinde yaptig1 arastirmada, sinif diizeyi yiikseldikge
icsel ve digsal motivasyon diizeyinin diismekte oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu
aragtirmada ayrica smf diizeyi yiikseldikge oOgrencilerde motivasyonsuzluk
diizeylerinin de yiikseldigi goriilmektedir.?®® Cakir’in yani sira, ilgan ve arkadaslari

tarafindan yapilan arastirmada da smif diizeyi ylikseldik¢e Ogrencilerin akademik

307 Rufini, S. E., Bzuneck, J.A. & Oliveira, K.L. (2012). The quality of motivation among elementary school
students, Paidéia (Ribeirdo Preto). 22(51), 54. https://dx.doi.org/10.1590/S0103-863X2012000100007

308 Britt, The effects of identity-relevance and task difficulty on task motivation, stress, and performance. 189—
202.

309 Cakir, E. (2006). Anadolu dgretmen lisesinde okuyan égrencilerin depresyon ve motivasyon diizeyleri.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi, Sakarya, 54.
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motivasyonlarmin azaldigma yénelik bulguya ulastiklarr goriilmektedir.®*® Ozcan ve
Karaca’nin tniversite Ogrencileri tizerinde gerceklestirdigi arastirmada benzer
sonuglara ulagmistir. Bu arastirmaya gore son sinifta 6grenim goren Ogrencilerle
karsilagtirildiginda 3. sinif &grencilerinin akademik motivasyon diizeylerinin daha
yuksek oldugu ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu, 6grencilerin sinif
diizeyi arttikca motivasyon diizeylerinde azalma yasandigi bulgusuna ulasilmistir.3!!
Yani ortaokul, lise ve tniversite gibi farkli egitim kademesinde Ogrenim goren
ogrenciler tizerinde yapilan arastirma sonuglarinin, bu aragtirma bulgulariyla benzerlik
arz ettigi goriilmektedir. Smif diizeyi yiikseldikce akademik motivayonun diisme
nedenleri {izerine arastirmalar incelendiginde farkli sebeplerin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Ornegin Kutsal ve Bilge’nin calismasinda okul tiikenmisliginin yas ile
paralel olarak yiikseldigi bulgusu dikkat ¢cekmektedir.?'? Lefkowitz ise ¢alismasinda
ogrencilerin nitelikli bir okula gitme isteginin iist diizey bir ¢alisma gerektireceginden
kendilerinde tiikenmislik sendromunu artirdigini ifade etmistir.3®* Ozcan ve Karaca
tiniversitede O0grenim goren Ogrencilerin  gelecekteki  kariyerlerine iligkin
farkindaliklariin daha yiiksek oldugu ve bu sebeple daha fazla gelecek kaygisi
yasadig1 yoniinde yorum yapmistir. Mezuniyet sonrasi bir ise sahip olabilme arzusuyla
girecekleri sinavlarin baskis1 altinda kalan Ggrencilerin tliikenmislik hissinin de
etkisiyle motivasyonlarinin azaldigi diisiiniilebilir. Yogun akademik g¢alismalarin bu
durumun ortaya cikmasinda etkili oldugu sdylenebilir.’* Bu bulgular 1s181inda
ogrencilerin yas ve smf seviyesi yiikseldikge Ogrencilere verilen odevlerin ve
sorumluluklarin artmasi, 6gretmen ve velilerin 6grencilerden basar1 beklentileri,
ogrencinin nitelikli bir okulda egitim gérmeye hak kazanma istegi gibi nedenlerin,
sinav ve basarisizlik kaygisina sebep oldugu, bunun da motivasyonu zamanla
diistirdiigii soylenebilir. Ayrica dgrencilerde tilkenmislik hissinin artmasi ve ergenlik

gibi diger baz1 faktorlerin de etkili olmasi, sinif diizeyi arttik¢a 6grencilerde akademik

310 f1gan, A., Oguz, E. ve Yapar, B. (2013). Okul yasam kalitesine iliskin alg1 ile akademik motivasyon diizeyi

arasindaki iliskinin incelenmesi (Menderes Tlgesi Ornegi). Abant Izzet Baysal iiniversitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 13 (2), 172.

311 Ozcan ve Karaca, Ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinde akademik motivasyon ile psikolojik iyi olus iliskisi {izerine
bir aragtirma. 335.

812 Kutsal, D. ve Bilge, F. (2012). Lise 6grencilerinin tilkenmislik ve sosyal destek diizeyleri. Egitim ve Bilim,
37(164), 284.

313 Lefkowitz, E. S. (2005). Things have gotten better’developmental changes among emerging adults after the
transition to university. Journal of Adolescent Research, 20, 44.

314 Ozcan ve Karaca, {lahiyat fakiiltesi 6grencilerinde akademik motivasyon ile psikolojik iyi olus iliskisi iizerine
bir aragtirma. 336.
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motivasyonun azalmasina ve motivasyonsuzluk diizeylerinin artmasina neden

olabilmektedir.3°

3.4. Akademik Motivasyon —Aile Sosyo Ekonomik Diizey iliskisi

Arastirmada, ¢alisma grubunun akademik motivasyon diizeyleri ile aile sosyo-
ekonomik durumlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik goriilmemistir. Bu
sonuglara gore akademik motivasyon olgeginden alt ve orta diizey gelire sahip olan
katilimcilarin aldiklar1 ortalama puanlar birbirine daha yakin, iist diizeyde gelire sahip
olan katilimecilarin ortalama puani ise daha yiiksek bulgulanmistir. Baska bir ifadeyle
iist diizey gelire sahip olan 6grencilerin akademik motivasyon diizeyleri daha yiiksek
cikmistir. Konu ile ilgili literatiir incelendiginde farkli sonuglara ulasildig:
goriilmektedir. Ornegin Kog¢ arastirmasinda, ortaokul &grencilerinin  akademik
motivasyon diizeyleri ile aile gelir diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigini tespit etmistir. Buna mukabil st ve orta diizey gelirli ailelerin
cocuklarinin akademik motivasyon diizeyleri, alt gelirli ailerin ¢ocuklarina oranla daha
yiiksek bulgulanmistir.3® Cakir arastirmasinda aile gelir diizeyi degiskeni ile
motivasyonun i¢sel motivasyon, digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk alt boyutlari
arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik olmadigini tespit etmistir.3’ Giiven ise
arastirmasinda akademik motivasyon ile sosyo-ekonomik diizey arasinda anlamli bir
farklilik tespit edememis; ancak bagimsiz bir degisken olarak Ogrencilere yoneltigi
“Ailemin sosyo-ekonomik durumu; beni daha fazla ¢aligmaya motive eder.” sorusuna
verilen cevaplarla akademik motivasyon arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
bulgusuna ulagmistir. Bu bulguya gore 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyi arttik¢a

akademik motivasyon diizeylerinin de artt1ig1 ifade edilmektedir.38

Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlari, genellikle 6grencilerin akademik
basarist iizerinde Oonemli bir dis etken olarak gosterilmektedir. Sosyo-ekonomik
durumu diisiik olan ailelerin ¢ocuklari, sosyo-ekonomik durumu orta ve iist diizey olan

ailelerin ¢ocuklarina oranla daha zor sartlarda egitimlerini devam ettirmeye

315 Ogztan, S. (2014). Ortaokul 6.7.8.smif égrencilerinin okul tikenmisliklerinin yasam doyumlari ve benlik
kurgusu algilar agisindan incelenmesi. (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi), Arel Universitesi, Istanbul. 58.

316 Kog, Ortaokul ogrencilerinin internet bagimhilik diizeyleri ile akademik motivasyonlart arasindaki iliskinin
degerlendirilmesi. 66.

817 Cakiar, Anadolu 6gretmen lisesinde okuyan 6grencilerin depresyon ve motivasyon diizeyleri. 56.

318 Giiven, M. (2011). Motivasyon dindarlik iliskisi. Yayimlanmams yiiksek lisans tezi, Atatiirk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, 139.
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calismaktadir. Dahil olduklar1 sosyo-ckonomik diizey, onlarin hayatlarinin her
kesitinde Karsilarma bir dezavantaj veya bir eksiklik olarak ¢ikabilmektedir. Bu
durumdaki bireyler ileride daha iyi sartlarda yasayabilmeyi hayal ederek, egitim
hayatlarinda akademik kariyer saglamay1; sahip olduklar1 zorlu yasam kosullarindan
bir kacis yolu olarak diisiinebilmektedir.??® Yasanilan bu zorlu yasam kosullarinin
ortaya c¢ikardigr miicadele ruhu, calisma azmi ve isteklerine ulasmak i¢in gosterilen
sabrin 6grenciler iizerinde i¢sel motivasyonu artirict bir etki yaptigi diisiiniilmektedir.
Ayrica sosyo-ekonomik durumu disiik olan ebeveynler, i¢inde bulunduklari zor
kosullarindan kurtulabilmeleri i¢in ¢ocuklarinin akademide basarili olmalarini bir firsat
olarak gorebilmektedir. Bu baglamda ebeveynler her zaman ¢ocuklarini egitim
alaninda motive etmeye ve desteklemeye 6zen gostermektedir. Ozellikle bu diisiinceye
sahip ebeveynlerin, ¢ocuklarinin egitim hayatlarinda bagari saglayabilmesi i¢in bir¢ok
fedakarlik gostermesini, akademik motivasyona etki eden bir dig faktor olarak
diisiinmek miimkiindiir. Bu baglamda sosyo-ekonomik durumu diisiik olan 6grencilere
aile destegini, onlarin yiiksek akademik motivasyon diizeyine sahip olmalarina katki
saglayan bir faktdr olarak gérmek miimkiindiir.® Bununla birlikte, ailenin sosyo
ekonomik diizeyinin aile bireylerinin temel ihtiyaclarini karsilayabilecek diizeyde
olmasi, dgrencinin anlama ve bilme ihtiyacini karsilayabilmesi i¢in 6grenmeye daha
fazla motive olmasinda ve egitimde basar1 gostermesinde etkili oldugu sdylenebilir.
Ayrica cocuklarin sosyal ve Kkiiltiirel gereksinimlerinin karsilanabilmesi de, onlarin
psikolojik iyi oluslart ile akademik motivasyon diizeyleri arasindaki iligkisi
baglaminda onemlidir. Ekonomik olarak iyi diizeyde olan ¢ocuklarmn, ailelerinin
destegiyle egitim alanindaki ihtiyaclarim daha kolay karsilayabildikleri, bunun da
onlar1 6grenmeye daha agik hale getirerek hedeflerine daha motive olmalarini

sagladiklar1 diistiniilebilir.

3.5. Ahlaki olgunluk — Cinsiyet Tiirii Iliskisi

Ortaokul oOgrencilerinin ahlaki diizeylerinin belirlenmesini ve demografik
degiskenler agisindan incelenmesini amaglayan bu arastirmada analiz sonuglarina gore

demografik degiskenler ile ahlaki olgunluk arasinda istatistiksel olarak anlamli

319 Giiven, Motivasyon dindarlik iliskisi. 141.
320 Giiven, Motivasyon dindarlik iliskisi. 141.
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farkliliklar bulunmustur. Oncelikle ¢alisma grubunun ahlaki olgunluk diizeyleri ile
cinsiyet degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Buna goére kiz ogrencilerin sira puan ortalamalart (X= 220,96) erkek
ogrencilerin sira puan ortalamalarina gore (X= 196,01) anlamh diizeyde farklilik
gostermektedir. Bu puan karsilagtirmasina gore kiz Ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerinin erkek Ogrencilere goére daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Literatiirde
benzer ¢alismalara bakildiginda benzer sonuglarla karsilasiimaktadir. Ornegin Basar
aragtirmasinda, ergen ogrencilerin cinsiyet degiskeniyle ahlaki olgunluklari arasinda
anlamli fark oldugu ve kiz ergenlerin ahlaki olgunluk diizeylerinin erkek ergenlerden
daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasmistir.3?! Bayraktar da lise 6grencileri iizerinde
yaptig1 arastirmasinda, cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerinin kiz 6grencilerin lehine anlamli diizeyde farklilastigini belirtmistir. Bu
bulguya gore, kiz 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri erkek ogrencilerin ahlaki
olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir.3?> Benzer sekilde Bilgin de arastirmasinda
ahlaki olgunluk ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik tespit etmis, kiz iiniversite
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin, erkek Ogrencilere gore daha yiiksek
ciktigini bulgulamustir.3? Literatiirdeki ortaokul, lise veya iiniversite Ogrencileri
arasinda yapilan aragtirma sonuglarina bakildiginda ahlaki olgunluk Slgegine verilen
puanlarin ortalamalarinda genellikle kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden daha yiiksek
puan aldiklar1 goriilmektedir. Bu bulgunun nedenini ise kiz ogrencilerin Tirk
toplumunda sosyolojik kodlarla yetistirilmeleri olarak degerlendirmek miimkiindiir.3?*
Kiz ¢ocuklarma kiigiik yaslardan itibaren odasini veya esyalarini toplamasi, annesine
ev islerinde yardimci olmasi gibi sorumluluklar verilmeye baslandig1 gézlemlenmekte
olup, erkek cocuklara gore onlardan daha fazla toplumsal kurallara uymasi
beklenmektedir. Bu toplumsal kurallara gore kadinin dogasi geregi kendisinden
ozgecilik, duyarlilik, incelik, zerafet, fedakarlik, sefkat, baglilik gibi kadina atfedilen
Ozellikleri tasimas1 beklenir. Toplum tarafindan kadin cinsiyetine yonelik bu olumlu

ozelliklerle celisecek yonde yapici olmayan, zarar verici ve sug teskil edebilecek

%21 Basar, G.G. (2019). Ergenlerin aile aidiyeti ve ebeveyn iliskileri ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasindaki
iliskilerin incelenmesi. Yayimlanmis yiiksek lisans tezi, Karabiik Universitesi, Karabiik, 66.

322 Bayraktar, M. G. (2019). Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri ve dkab dersine yonelik tutumlari. Recep
Tayyip Erdogan Universitesi, Rize, 145.

323 Bilgin, T.B. (2017). Ahlaki olgunlugun yordanmasinda kisilik ézelliklerinin ve bazi degiskenlerin etkisinin
incelenmesi. Yaymmlannmus yiiksek lisans tezi, Hasan Kalyoncu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Gaziantep, 59.

324 Kaket, K. (2009). [lkogretim 4. ve 5. sunif 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile duygu zorbalik egilimleri
arasindaki iliskinin incelenmesi. Yiiksek lisans tezi, Yeditepe Universitesi, Istanbul, 115.
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herhangi bir davranis1 gergeklestirmesinin kendisinden beklenmemesi de onlarin sug
isleme ve toplumsal kurallara aykir1 hareket etme olasiligini diistirmektedir. Ayni
toplum ise erkekten dogasina uygun olarak girisimcilik, 6zgiirliik, hakimiyet, yonetme
yetenegi, rekabet ve saldirganlik gibi erkek cinsiyetine atfedilen rollere uygun hareket
etmesini beklemektedir. Bu sebeple erkek ¢ocuklari yetiskinler tarafindan daha az
denetimle biiyiitiiliirler ve kendi yasantilar ile ilgili karar ve risk alma durumlarimin
ihtimali artar. Toplumsal beklentiler ve erkek cocuklarina atfedilen roller onlar1 daha
fazla sug teskil eden davramisa siiriikleyebilmektedir.3?® Bu baglamda arastirmalarda
ahlaki olgunluk diizeylerinin kiz 6grencilerde daha yiiksek ¢ikmasi, Tiirk toplumu
olarak kiz ve erkek cocuklarii yetistirme yaklasimlarindaki farkliliklardan

kaynaklandig1 sdylenebilir.3%

Daha acik bir degerlendirmeye varabilmek icin
toplumumuzda erkek ¢ocugun yetistirilme sekli ile kiz ¢cocugunun yetistirilme sekli
arasindaki farkliliklarin diger degiskenler acisindan incelenmesinde faydali olacagi

diistiniilmektedir.

Literatiirdeki yurt dis1 kaynakli arastirmalar incelendiginde farkli sonuglar géze
carpmaktadir. Ornegin Kohlberg, cinsiyet degiskeni baglaminda, erkeklerin, adalet ve
esitlik ilkelerine iligskin kurallara odaklandiklarindan, ahlaki gelisim basamaklarinda
daha st basamak olan 4. basamaga daha kolay ilerlediklerini; kadinlarin ise
kisileraras1 temel iliskilere odaklandiklarindan, ahlaki karar alabilmede erkeklere
nazaran daha az olgun ya da yetersiz diizey gosterdikleri gerekcesiyle®?’ 3. basamakta
sabitlendiklerini ileri siirmiistiir.®¢ Kohlberg, bu bulguyu yalmzca erkek deneklerden
elde ettigi sonuglara dayandirdig i¢in kadinlara kars1 tarafli olma ve cinsiyet yanliligi
gerekgesiyle bazi arastirmacilar tarafindan elestirilmistir.?® Kohlberg’i bu noktada
elestiren ve ayn1 zamanda hem eski 6grencisi hem de ¢alisma arkadasi olan Gilligan
ise Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Kuramu1 {izerine yaptig1 arastirmalarin aksine cinsiyetin
bireylerin ahlaki olgunluk diizeylerinde anlamli farklilik olusturan bir degisken

olmadigini ileri siirmiistiir. Giligan’a gore farkli cinsiyet tliriinde olan bireyler farkli

325 Badanka C. B. (2017). Suca siiriiklenmis cocuklarm olumlu sosyal ile saldirgan davramslarmn ailesel
faktorler baglaminda incelenmesi. Uzmanlik tezi, Istanbul Ticaret Universitesi, Istanbul, 14-15.

326 Bilgin, Ahlaki olgunlugun yordanmasinda kisilik 6zelliklerinin ve bazi degiskenlerin etkisinin incelenmesi. 54.

327 Schlesinger, M. (1987). Gender differences in moral stage, moral orientation and sex-role identity of academic
administrators: A comparision of kohlberg’s and gilligan’s theories. Unpublished doctoral dissertation, The
Temple University, 3-4.

328 Kohlberg, L. (1973a). Continuities and discontinuities in childhood and adult moral development revisited. P.
B. Baltes & L. R. Goutlet (Eds.), Lifespan Developmental Psychology: Research and Theory, New York:
Academic Press. 179-204.

329 Gilligan, C. (1979). Woman’s place in man’s life cycle. Harvard Educational Review, 49, 431-446.
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ahlaki gelisim evrelerine sahip degildir. Bireylerin sadece ahlaki degerlere atfettikleri

onem dereceleri cesitlilik arz etmektedir.>*

Gerson, kadin ve erkeklerin ahlaki olgunluk diizeyleri bakimindan farklilik
gostermesinin nedenini; kadinin kimlik taniminin sevgi odakli, erkegin ise is odakli
olmasindan kaynaklandigini ileri siirmektedir.®* Bu agiklamadan yola ¢ikilarak is
diinyasinda rekabetin olmasi ve rekabet ortaminda ahlaki degerlerin uzun siire var
olmasmin gii¢ oldugu disiiniilebilir. Bu diisiinceden hareketle ahlaki degerlerin kisa
zamanda yozlasacagi diisiiniilen bu rekabet diinyasina erkeklerin daha kolay adapte
olurken, kadmlarin ise mizaglar1 geregi daha ¢ok manevi degerlere odaklandiklart
sOylenebilir. Bu yoniiyle erkeklerin ahlaki olgunluk diizeyleri rekabet yarislar
sebebiyle diiserken kadinlarin ise yiikselmektedir. Piaget ise bu durumu farkli bir bakis
acistyla yorumlamaktadir. O, kKiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklarina nazaran daha kolay
oyunlar oynadiklarin1 belirtmis ve erkeklerin daha karmasik oyunlara ilgi duymasi
nedeniyle onlarin biligsel gelisim farkliliklarina vurgu yaparken cinsiyet ile ahlaki
gelisim arasinda herhangi bir karsilastirma yapilmasinin s6z konusu olamayacagini

belirtmistir.33?

Sonug olarak kiz ogrencilere gore ahlaki olgunluk diizey puan ortalamalari
diisiik ¢ikan erkek ogrencilerin daha ist bir ahlaki diizeye gecisini kolaylagtirabilmek
icin Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Kurami’nda iddia ettigi gibi egitim ortaminda belli
durumlar karsisinda, yasamis olduklar1 veya yasayabilecekleri ahlaki ikilemleri igeren

tartigma problemlerinin verilmesi etkili olabilir.

3.6. Ahlaki Olgunluk -Okul Tiirii Iliskisi

Ahlaki degerlerin ve ahlaki becerilerin g¢ocuklara kazandirilmasinda ailenin
yani sira okul da bu egitimin verilmesinden sorumludur. Bu sebeple ¢cocugun devam
ettigi egitim kurumunun niteliklerinin ¢ocugun ahlaki yargisinin sekillenmesinde

etkisi olacag diisiiniilmektedir.®*® Bu baglamda okul tiiriiniin etkisinin de arastirildig

330 Gilligan, C. (1982). In a different voice: Psychological theory and women's development. Cambridge, MA:
Harvard University Press, 24-39.

331 Gerson, K. (1998). Moral dilemma, moral strategies, and the transformation of gender. Llessons from two
generations of work and family change. Sociologists for Women in Society Feminist Lecture, 16(1), 8-28.

332 Fleming, J. S. (2005). Piaget, Kohlberg, Gilligan, And others on moral development. 15 mayis 2014,
http://swppr.org/Textbook/Ch%207%20Morality.pdf.

333 Kabadayi, A. ve Aladag, K. S. (2010). Farkli ilkdgretim kurumlarina devam eden dgrencilerin ahlaki
gelisimlerinin gesitli degiskenler agisindan degerlendirilmesi. Uluslararast Insan Bilimleri Dergisi, 7(1), 893.
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bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile okul tiirii
degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu
bulguya gore devlet okulunda egitim goren Ogrencilerin sira puan ortalamalari (X=
222,33), 6zel okulda egitim géren ogrencilerin sira puan ortalamalarma gore (X=
147,87) anlamh diizeyde farklilik gostermistir. Yani bu verilere gore devlet okulunda
egitim goren Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri 6zel okullarda egitim gorenlere
gore daha yiiksektir. Konu ile ilgili literatiir incelendiginde farkli sonuglarin oldugu da
goriilmektedir. Ornegin Kabaday ve Aladag, ilgili degisken ile &grencilerin ahlaki

yargi diizeyleri ortalamalar1 arasinda dnemli bir farkliligin olmadigini ifade etmistir.33*

Benzer sekilde Kake1,*®® Kiling ve Seving 3%

ahlaki olgunlugun okul tiirline gore
farklilasmadigini tespit ederken Basar ve Bayraktar ise arastirmalarinda okul tiirii
degiskeni ile ahlaki olgunluk arasinda anlamli fark oldugunu tespit etmistir. Basar,
Imam-Hatip ve Fen Lisesi’nde 0Ogrenim goren ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerinin, Anadolu ve Meslek Lisesi’nde 6grenim goren 6grencilerden daha yiiksek
oldugunu belirlerken;*¥" Bayraktar ise Fen ve Saghk Lisesinde ogrenim gdren
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerini, Sosyal Bilimler ve Teknik Lise 6grencilerine
gore daha yiiksek bulgulamistir.®*® Yesilkayal, ortaokul ogrencilerinin okul tiirii
degiskeni ile ahlaki olgunluklar1 arasinda anlamli fark oldugunu, bu farka goére ahlaki
olgunlugun alt boyutu olan siddetten kacinma davranisinda ve genel hosgorii egilimi
boyutunda, alt sosyo-ekonomik diizey okul dgrencilerinin (devlet okulu) puanlarinin

6zel okul 6grencilerinden anlamli diizeyde yiiksek oldugunu ifade etmistir.>*® Bu bulgu

arastirmadan elde edilen bulgu ile uyumludur.

Gazzali’ye gore, ahlak egitiminde insanmn sorumlulugu esastir. Insanin i¢inde
yer aldig1 roller ve bu sorumluluklar diisiiniildiigiinde ahlakin; aile, okul, cevre ve

bireyin ortak cabalari ile degistigi anlasilmaktadir.®*® Iyi ahlakli bireyin ortaya

334 Kabaday1 ve Aladag, Farkli ilkdgretim kurumlarina devam eden Ogrencilerin ahlaki gelisimlerinin gesitli
degiskenler agisindan degerlendirilmesi. 892.

335 Kakel, [lkogretim 4. ve 5. sumf ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile duygu zorbalik egilimleri
arasindaki iliskinin incelenmesi. 100.

336 Kiling, F, ve Seving, M. (2020). Bilim ve sanat merkezi (BILSEM) dgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin
incelenmesi, International Journal of Social Sciences and Education Research, 6(1), 118.

337 Bagsar, Ergenlerin aile aidiyeti ve ebeveyn iliskileri ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasindaki iliskilerin
incelenmesi. 67.

338 Bayraktar, Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri ve dkab dersine yonelik tutumlari. 146.

339 Yesilkayal, E. (2014). Ebeveynlerin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlart ile ilkégretim Ogrencilerinin ahlaki
olgunluk ve hosgorii egilimleri arasindaki iliski. Doktora tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, {zmir, 159.

340 Camdibi, H. M. (2007). Gazzali’de ahlak terbiyesi. R. Kaymakcan ve M. Uyanik, (Ed.). Teorik ve pratik
yonleriyle ahlak iginde Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi. 213-251.
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ctkmasinda egitim ve ¢evrenin dneminden bahseden pek ¢ok bilim insan1 mevcuttur.3*

Bu diisiincelerden hareketle ve Tiirk egitim sisteminin adrese dayali 6grenci kayit
0zelligi esas alindiginda devlet okulunda egitim gdéren 6grencilerin benzer nitelikli bir
cevrede yasayan Ogrenciler oldugu sdylenebilmektedir. Ozel okullara ise sosyo-
ekonomik diizeyi elverisli olan her kesim ve c¢evreden Ogrencinin kaydi
yapilabilmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde devlet okulunda daha homojen bir
ogrenci kitlesi egitim alirken 6zel okullarda ise daha heterojen bir 6grenci kitlesinin
egitim almasi durumu s6z konusudur. Bu gibi 6grenci grubu farkliliklart sebebiyle
okul tiiri-ahlaki olgunluk iligkisi arasindaki anlamli farklili§in olusmasinda cevre
faktoriiniin etkili olabilecegi yorumu yapilabilmektedir. Bu baglamda 6zel okuldaki
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinin devlet okuluna gore daha diisiik ¢ikmasinda
farkli degiskenlerin de etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica devlet okulunda egitim
gbren Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinin 6zel okullarda egitim goérenlere gore
daha yiiksek ¢ikmasinda devlet okullarinda verilen degerler egitimi derslerinin
ogrenciler iizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Ozel okullarda akademik basarmin daha
oncelikli bir yerde tutuldugu disiinildiiginde Ogrenciler arasindaki rekabet

duygusunun da ahlaki olgunluk diizeylerini diisiiren bir faktor olmast muhtemeldir.

3.7. Ahlaki Olgunluk -Simif Diizeyi Iliskisi

Bireyin ahlaki gelisimi ile diger gelisim alanlar1 arasinda paralel bir iligki
vardir. Akylirek’e gore birey, biligsel olarak gelistikce ahldki agidan da gelismeye
devam etmektedir.34? Bu sebeple ahlaki davranmisin gergeklestirilmesi gibi,
degerlendirilmesi de biligsel gelisim ile yakindan iliskilidir. Birey, ahlaki davranista
bulunmay1 dogduktan sonra 6grendigine gore, 6grenilen ahlaki bilgilerin yas ve hayat
yasantilari ile gelismesi veya degismesi beklenir.3*® Bu dogrultuda caligmalar yiiriiten
Kohlberg ve Piaget gibi aragtirmacilar da ahlak gelisimi tizerine yaptiklari ¢aligmalarda
ahlaki davranisin, bireyin gelisim donemlerine gore farklilik gosterdigini ileri

siirmiiglerdir. Kohlberg ve Piaget’in ¢alismalarindan yas degiskeni ile ahlaki gelisim

341 Freud, S. (1999). Uygarhik, din ve toplum. (S. Budak, Cev.). Ankara: Oteki. (Orijinal Calisma Basim Tarihi
1926).

342 Akyiirek, P. G. (2007). flkégretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinin Ggrencilerin ahlaki gelisimine etkisi:
Kohlberg'in ahlak gelisimi kuram: agisindan bir degerlendirme. Yiiksek lisans tezi, Erciyes Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisi, 5.

343 Giingor, E. (1997). Ahldk psikolojisi ve sosyal ahlék. Istanbul: Otiiken Yaymlari, 29.
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arasinda pozitif yonde anlamli bir korelasyon oldugu bilgisine ulasilmaktadir.®**

Ayrica Giingor’e gore de ¢ocuklar 12-14 yasindan itibaren artik yetiskin insanlarin
mantikli diisiince sistemini anlayabilecek ve kullanabilecek diizeyde gelismis bir

zekaya sahip olmaktadirlar.3*°

Bu aragtirmada ¢alisma grubunun ahlaki olgunluk diizeyleri ile sinif diizeyi
degiskeni arasinda (dolayli olarak yas degiskeni) istatiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu goriilmiistiir. 5. Smnif diizeyindeki Ogrencilerin sira ortalama puanlart (X=
277,17), 6.smif diizeyindeki 6grencilerin sira ortalama puanlari (X= 193,07), 7. Sif
diizeyindeki o6grencilerin ortalama puanlari (X=182,92) ve 8. Smf diizeyindeki
ogrencilerin sira ortalama puanlarn (X=141,12) incelendiginde simf diizeyi arttik¢a
ahlaki olgunluk ortalama puanlarinin azaldig1 goriilmektedir. Bir bagka ifadeyle ‘Sinif
diizeyi arttik¢a Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri azalmaktadir.” bulgusuna
ulagilmistir. Ancak bu bulgu Kohlberg ve Piaget’in ¢alismalarinda elde ettigi pozitif
iliskisi iddias1 ile ters diismektedir.>*® Alanyazinda ortaokul 6grencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyinin, oOgrencilerin smif diizeyi degiskenine goére anlamli fark
gosterdigini ortaya koyan sonuglar mevcuttur. Bu sonuglara gore ortaokul
ogrencilerinin simf diizeyi arttikca ahlaki olgunluk diizeyleri de artmaktadir.*’ Bu
bulgu ¢alismamizin bulgusu ile uyumlu degildir. Bagka bir arastirmada Kakg¢1, siniflar
aras1 aritmetik ortalamalar arasindaki farklar ile ahlaki olgunlugun alt boyutlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigim ifade etmistir.3*® Literatiirde
sinif diizeyi ile ahlaki olgunluk arasindaki iliskiyi agiklamaya caligan fazla aragtirmaya
rastlanmamuistir. Bu sebeple sinif diizeyini yas degiskeni ile iliskilendirerek agiklamaya
calisan arastirmalara bakildiginda Bayraktar yasa gore, 6grencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerinin anlamli diizeyde farklilasmadigini dolayisiyla yas ile ahlaki olgunluk

diizeyi arasinda bir iliskinin bulunmadigini ifade etmistir.>*® Kardas, arastirmasinda

344 Kohlberg, L. (1958). The development of modes of moral thinking and choise in the year 10 to 16.
(Unpublished Doctoral Dissertation), The University of Chicago.; Piaget, J. (1965). The moral judgement of
the child. (M.Gabain, Cev.). New York: The Free Press.
http://ia600407.us.archive.org/18/items/moraljudgmentoft00561 3mbp/moraljudgmentofto05613mbp.pdf.

345 Giingér, Ahldk psikolojisi ve sosyal ahldk. 51.

346 Kohlberg, L. (1958). The development of modes of moral thinking and choise in the year 10 to 16.
(Unpublished Doctoral Dissertation), The University of Chicago.; Piaget, J. (1965). The moral judgement of
the child. (M.Gabain, Cev.). New York: The Free Press.
http://ia600407.us.archive.org/18/items/moraljudgmentoft00561 3mbp/moraljudgmentoft005613mbp.pdf.

347 Kiling ve Seving, Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin incelenmesi.
119.

38 Kakel, [lkogretim 4. ve 5. sumf dgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile duygu zorbalik egilimleri
arasindaki iliskinin incelenmesi. 100.

349 Bayraktar, Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri ve dkab dersine yonelik tutumlar. 148,
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ahlaki olgunluk diizeyleri ile yaslar1 farkli olan (10-14) 6grenciler arasinda istatistiksel
olarak anlamli seviyede farklilasma oldugunu ve yas kii¢iik olan 6grencilerin dlgekten
elde ettikleri puanlarin istatistiksel olarak anlamli seviyede daha diisiik oldugunu
bulgulamistir.®*® Yildirim, ortaokul 6grencilerinin sosyal olgunluk diizeyinin alt
boyutu olan c¢aligkanlik degerinin yasa gore farklilastigi bulgusuna ulasmustir.
Caliskanlik degerine gore yaslar1 10-11 olan (5.smif) 6grencilerin puan ortalamalari,
yaslart 12-13 olan (6.Smnif) Ogrencilerin puan ortalamalarindan daha yliksek
ctkmustir. > Yani ortaokul dgrencilerinin simf diizeyi arttikca olgunluk diizeylerinin
distiigii gorlilmiistiir. Bakioglu da {iniversite Ogrencileri arasindan 17- 20 yas
araliginda olan Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerini, 21-24 yas araliginda olan
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerine gore anlamli diizeyde yiiksek oldugunu ve
yas degiskeni ile ahlaki olgunluk arasinda negatif yonlii bir iliski oldugu bilgisine

ulasmustir. > Bu bulgular calismamizin bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin okuduklar1 smif diizeyine gére ahlaki olgunluk diizeylerinde
anlamli bir farklilasma gortillip ancak bu olgunluk diizeyinin siif seviyesi yiikseldikge
negatif yonlii bir iligki gostermesi, verilen formal egitimin ahlaki olgunluk tizerinde
olumsuz bir etki ortaya c¢ikardigi sonucunu, ayrica okullarda ortiik program
cercevesinde verilmeye c¢alisilan degerler egitiminin yeterli bir diizeye sahip
olmadigini akillara getirmektedir. Ogrenciler arasinda siif seviyesine gore ahlaki
olgunluk diizeylerinin diismesinde etkili oldugu diisiiniilen bir takim faktorler vardir.
Ornegin 6grencilerin daha iist smiflarda ergenlik sorunlari ile bas etmeye calismast,
buna ek olarak 8.sinif dgrencilerinin donem sonunda girecekleri rekabete dayali LGS
sinavinin onlar i¢in oncelikli olmasi, bu sinavin olusturabilecegi gerginlik ve stres ile
bas edilmeye calisilmasi, okullarda verilen degerler egitiminin c¢ogunlukla teorik
oldugu i¢in yiizeysel kalmasi gibi faktorler bu baglamda sayilabilir. Degerler
egitiminin etkililigini artirmak icin, okullarda daha ilgi ¢ekici, cocuklarin arayislarina
¢coziim olabilecek diizenli ve acik etkinliklerin yapilmasi Onerilmektedir. Deger

ogretiminde daha geleneksel bir yontem olan telkine dayali deger Ogretiminden

30 Kardas, S. (2013). 6. sunif 6grencilerinin demokratik tutumlart ile ahlaki olgunluk diizeyi arasindaki iliskinin
incelenmesi. Yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi, Istanbul, 70.

B! Yildinim, Y. (2014). Ortaokul 5. ve 6. sumif ogrencilrinin ahlaki olgunluk diizeyi ile sosyal tutumlarimin
incelenmesi. Yiiksek lisans tezi, Erzincan Universitesi, Erzincan, 162.

32 Bakioglu, F. (2013). Kiiltiirler arasi tolerans ile ahlaki olgunluk arasindaki iliskinin incelenmes. Yiiksek lisans
tezi, Gaziosmanpasa Universitesi, Tokat, 87.
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uzaklasip yeni yaklasimlarin benimsendigi bir program uygulanmaya ¢alisilmalidir.3>®

Bu anlamda okullar, ¢ocuklarin dini ve kiiltiirel degerleri igsellestirebilecekleri ancak
bu esnada kendilerini baski altinda hissetmemeleri gereken kurumlardir. Nitekim
okullarda 6grencilerin bireysel farkliliklarinin korunarak kisilik gelisimlerinin sagliklt
bir sekilde tamamlanmast i¢in huzurlu bir ortamin saglanmasi gerekir.®** Ayrica ev ve
okul ortaminda 6grencilere ahlaki degerlerin kazandirilmasi konusunda onlarin gelisim
donemlerinin dikkate alinmasi dnemlidir. Mabagoglu'nun ifade ettigine gore ahlak
egitimi i¢in ¢ocuklarin hazir oldugu zaman dilimi 4. siniftan sonraki doneme denk
gelmektedir. Ona goére Ogrenciye ahlak egitimi ile ilgili diizenli ve sistemli

bilgilendirmenin bu dénemden sonra verilmeye gerekli goriilse de®*

ahlaki gelisimin
daha Onceki donemlere tekabiil ettigi dolayisiyla bu konudaki egitimin de daha dnce

baglamasi gerektigi bilinmektedir.

3.8. Ahlaki Olgunluk - Sosyo-Ekonomik Diizey iliskisi

Arastirmadan elde edilen diger bir bulgu ise ¢alisma grubunun ahlaki olgunluk
diizeyleri ile ailenin sosyo-ekonomik durumu degiskeni arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklilik olmas1 durumudur. Puanlar incelendiginde en yiiksek sira ortalama
puani orta diizey sosyo-ekonomik (X=218,22) duruma sahip Sgrencilerde olup bu
bulguya gore ortya diizey ekonomik gelire sahip 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri
daha yiiksektir. Ayrica en diisiik sira ortalama puani, alt diizey sosyo-ekonomik (X
=159,13) duruma sahip &grencilerde goriilmiis olup, buna gore alt diizey ekonomik
gelire sahip Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinin daha diisikk oldugu
bulgulanmistir. Bu durumda arastirma bulgularina gore, alt sosyo-ekonomik diizeye
sahip olan Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri en diisiik, list sosyo-ekonomik
diizeye sahip Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri orta seviyede ve orta gelirli
ogrencilerin ise ahlaki olgunluklart en yiiksek seviyededir. Konu ile ilgili literatiirde
yapilmis diger arastirmalara bakildiginda farkli sonuglarin oldugu goriilmektedir.

Ornegin Kakg, 4. ve 5. simf dgrencilerinin ahlaki olgunlugun ailenin ekonomik gelir

358 Dogan, C. Y. (2006). Kiiresellesme ve Tiirkiye 'de egitim politikalari: yeni ilkégretim miifredati Sosyal Bilgiler
programu iizerine bir inceleme. Yiiksek Lisans Tezi, Ege Universitesi, izmir, 86.

354 Witenberg, R. T. (2007). The moral dimension of children’s and adolescents' conceptualisation of tolerance to
human diversity. Journal of Moral Education, Vol. 36 (4), 433-451.

35 Mabagoglu, M. (1997). flkogretim doneminde ahlak egitimi. 3. Ulusal Smif Ogretmenligi Sempozyumu,
Cukurova Universitesi, Adana, 6.
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diizeyine gore farklilasmadigini tespit ederken®® Sengiin,®’ Kaya ve Aydmn®®

arastirmalarinda katilimcilarin gelir diizeylerine gore ahlaki olgunluk diizeylerinin
farklilagtigin1 bulgulamistir. Bakioglu, gelir diizeyi ile ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda alt diizey gelire sahip olanlarin lehine anlamli farklilik oldugunu tespit
etmistir.>®® Bu arastirmada alt diizey sosyo ekonomik diizeye sahip gruplarmn ahlaki
olgunluklarinin daha yiiksek oldugu bulgusu ¢alismamizin bulgusuyla uyumlu
degildir. Fakat Kunt calismasinda suca siiriiklenmis c¢ocuklarin daha c¢ok yoksul
ailelerden geldiklerini ifade etmistir.3®® Goniiltas arastirmasinda saldirganlik puan
ortalamalarinin ailenin gelir diizeyine goére anlamli olarak farklilastigini, sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik olan ergenlerin, iyi olan ergenlere gore saldirganlik ortalama
puanlarinin yiiksek oldugunu bulgulamistir.®®* Kardas ise yaptig1 arastirmada ailenin
gelir durumu ile ortaokul 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda anlamli
diizeyde farklilik oldugu bulgusuna ulagmistir. Onun bulgusuna gore alt diizey gelire
sahip ailelerin ahlaki olgunluk diizeylerinin en diisiik, orta gelirli ailelerin ahlaki
olgunluk diizeylerinin en yiiksek ve iist diizey gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinin ise
ahlaki olgunluk diizeylerinin diger iki grubun arasinda bir puan aldig1 ydniindedir.>®?
Kardag’in ulastigi sonug¢ bu c¢aligmanin bulgusuyla uyumludur. Bu bulgu
degerlendirildiginde her degiskenin her birey iizerinde aym etkiyi gostermedigi farkli
farkli sonuglar ortaya cikarabilecegi anlasilmaktadir. Kimi alt diizey gelirli ailelerde
sahip olunan sosyo ekonomik durum, aile iiyelerinde miicadele ruhu, ¢alisma azmi,
fedakarlik, sabir gibi ahlaki olgunluk diizeyini artiran erdemler ortaya ¢ikartirken, kimi
alt sosyo-eckonomik diizeye sahip aile bireylerinde ise temel ihtiyaclarin
karsilanamamasi, yetersiz beslenme, yoksulluk gibi 6zgiiven diisiiriicii etmenler nedeni
ile baz1 aile iiyelerini temel gereksinimlerini karsilayabilmek adina hirsizlik,
saldirganlik gibi suglara yoneltebilmektedir. Maslow’un Ihtiyaglar Hiyerarsisi’nin alt
basamaklar1 olan fizyolojik ve giivenlik ihtiyaglar basamaginda sabit kaldig: diistiniilen

ve suca egilimli davranislar gdsteren bu bireylerde bu olumsuz faktorlerin, ahlaki

36 Kakel, [lkogretim 4. ve 5. sumf ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile duygu zorbalik egilimleri
arasindaki iliskinin incelenmesi. 105.

357 Sengiin, Lise ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin bazi kigisel degiskenler agisindan incelenmesi. 164,

3% Kaya, M. & Aydin, C. (2011). Universite 6grencilerinin dini inang ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasindaki
iliskinin incelenmesi. Ondokuz Mayis Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1: 30, 15-40.

359 Bakioglu, Kiiltiirlerarast tolerans ile ahlaki olgunluk arasindaki iliskinin incelenmesi. 90.

360 Kunt, V. (2003). Su¢ ve cocuk. Yiiksek lisans tezi, Ankara Universitesi, Ankara, 71.

361 Goniiltag, O. (2014). Ortaokul son sinif $grencilerinin 6fke ve saldirganlik diizeylerinin bazi degiskenlere gore
incelenmesi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 23, Say1 1, 376.

362 Kardas, 6. sumif 6grencilerinin demokratik tutumlart ile ahlaki olgunluk diizeyi arasindaki iliskinin incelenmesi.
64.
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olgunluk diizeylerini diisiirebilecegi yoniinde yorumlar mevcuttur. Bununla birlikte
sosyo-ekonomik diizeyi orta olan ailelerde temel ihtiyaglarin ve isteklerin orta
derecede karsilaniyor olmasi durumu, mevcut olanla yetinme, kanatkarlik, zorluklar
karsisinda sabretme ve kendi hayatiyla benzer hayatlar yasayanlara karsi empati
besleme, yardimseverlik gibi aile iiyelerine ahlaki beceriler kazandirarak onlarin ahlaki
olgunluk seviyelerini yiikselttigi diisiiniilmektedir. Zengin olan ailelerin yasantilarina
bakildiginda ise ¢ocuklarinin istek ve gereksinimlerinin fazlasiyla karsilaniyor oldugu,
onlara zorluklardan uzak, gelecek kaygisinin olmadigi ferah bir yasam sunuldugu
anlasilmaktadir. Cocuklara hissettirilen bu duygunun onlar {izerinde ahlaki beceriler
kazanmalarinda yetersizlik, ortalama bir ¢aligma istegi, zaman zaman sorumsuzluk,
empati kurma yetersizligi, bencil olma durumu gibi olumsuz 6zellikler olusturabilecegi

icin ahlaki olgunluk seviyelerinin kismen diismesine sebep oldugu diisiiniilmektedir.3

3.9. Ahlaki Olgunluk- Akademik Motivasyon Iliskisi

Arastirmamizin son ve temel bulgusu olarak 6grencilerin akademik motivasyon
ortalama puanlar1 ile ahlaki olgunluk ortalama puanlar1 arasindaki korelasyon
katsayisinin r=,406** ve anlamlilik diizeyinin p=.000 oldugu goriilmiistiir. Bu veriler
yorumlandiginda 6grencilerin sahip oldugu akademik motivasyon diizeyleri ile ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda pozitif yonde (r = ,406** ve p=.000) anlamli ve orta
diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore 6grencilerin sahip oldugu
ahlaki olgunluk diizeyleri arttikca derslerine yonelik akademik motivasyonlarinin,
dolayisiyla da akademik basarilarinin artacagi sdylenebilir. Bu bulgu, arastirmanin
“Ortaokul 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerindeki ytikseklik, onlarin akademik
motivasyonlarini olumlu yonde etkilemektedir.” seklinde belirlenen temel hipotezini
desteklemektedir. Bu baglamda elde edilen bu bulguya gore, ahlaki olgunluk diizeyleri
yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin da diger 6grencilere gore daha yiiksek
olacagini sdylemek miimkiindiir. Arastirmanin bu temel bulgusu ile ilgili yapilan
literatlir taramasinda ortaokul Ogrencilerinin akademik motivasyonlarini ve ahlaki
olgunluk diizeylerini konu alan ayr1 ayri ¢alismalarin mevcut oldugu tespit edilmis,
ancak oOgrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri ile akademik motivasyonlar1 arasindaki

iliskiyi konu alan calismaya rastlanmamistir. Bu sebeple arastirmanin sonuglari

363 Kagitgibas1 C. (1988). [nsan ve insanlar. 7.B Istanbul: Evrim Yaymlari, 8-9.
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literatiirdeki bu eksikligi tamamlamasi agisindan 6nemlidir. Ayrica elde edilen bu
sonuglar; Milli Egitim Bakanlig1 program gelistirme uzmanlarima ya da egitim
alaninda ¢alisan diger uzmanlara bir bakis ac¢is1 sunmasi, bilgi kaynagi olarak literatiire
katki saglamasi ve yeni arastirmalara esin kaynagi olmasi umulmaktadir. Bu yoniiyle
elde edilen arastirma verilerinin egitim alaninda yeni gelismelere, ¢alismalara veya
diizenlemelere iliskin yardimci olacagi diistiniilmektedir. Bu amagla egitim alanindaki
arastirmacilara bu ¢aligmadan yola ¢ikarak ahlaki olgunluk ve akademik motivasyona
etki ettigi diisilinlilen ve bu calismada deginilmeyen diger degiskenlerin tespit edilerek
baska degiskenlerle olan iliskilerinin arastirma konusu yapilmasi 6nerilmektedir.
Ayrica akademik motivasyon ile ahlaki olgunluk arasinda pozitif bir iliski oldugu
disiiniildiglinde, egitim kurumlarinda degerler egitimi ve motivasyon konulu
caligmalarin  psikolojik danismanlar veya Ogretmenler tarafindan etkili bir sekilde
yiriitiilmesi halinde, ogrencilerin hem basarilarinin artacagi, hem de ahlaki

gelisimlerini saglikli bir sekilde devam ettirmeleri miimkiin olacaktir.
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EKLER

Ek 1: Ortaokul Ogrencileri icin Akademik Motivasyon Olcegi

Degerli Ogrencilerimiz,
Bu 6l¢ek; neden okula devam ettiginizi ve akademik motivasyon diizeyinizi belirlemek
icin yapilan bir bilimsel aragtirmanin ylriitiilmesi amaciyla hazirlanmistir. Bu
calisgmada vereceginiz Dbilgiler sadece bu c¢alismanin amaci dogrultusunda
kullanilacaktir. Asagida yer verilen sorulara samimi cevap vererek aragtirmaya katkida

bulundugunuz i¢in tesekkiir ederim.

ZEHRA AYDIN
Asagida verilen 6lcegi kendi istegimle dolduruyorum. ( )

Asagida sizin i¢in uygun olan ifadeyi (X) ile isaretleyiniz.

1- Cinsiyetinizz () Kiz () Erkek

2- Okul Tiirii: () Devlet Okulu ( ) Ozel okul

3- Yasmmz:

4- Egitim Diizeyiniz: ( )5 ()6 ()7 ()8

5- Sosyo-Ekonomik Diizeyiniz: ( ) Alt ( ) Ortanin alt1 ( ) Orta ( ) Ortanin {istii (
) Ust
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Degerli 6grenci, bu 6lgek; neden okula devam ettiginizi belirlemek
bilimsel aragtirmanin yiiriitiilmesi amaciyla hazirlanmistir. Olgekte |

e
verdiginiz yanitlar, kesinlikle size not vermek ya da sizi eleg § =
kullanilmayacaktir. Bu sorularin herkes i¢in gegerli dogru yanitlar1 buly = o =
Bu nedenle, neden okula gidiyorsunuz? Sorusunu cevaplamak i¢in as “g % 5
ifadeleri dikkatle okuyunuz. Ifadenin karsisindaki seceneklerden siz = 8 g
olani isaretleyerek cevabinizi belirtiniz. E & (e
£ g £
Hic Orta Derecede Tamamen = s £
Uyusmuyor Uyusuyor Uyusuyor <5 S
| | | | | \ I s
[ \ | [ | \ |
1 2 3 4 5 6 7
1. Ileride yiiksek iicretli bir ig bulabilmeme yardimci olacagiicinokula |1 |2 |3 |4 |5 7
gidiyorum.
2.Yeni seyler 6grenmek istedigim i¢in okula gidiyorum. 1 |2 |3 (4 |5 7
3.1leride segebilecegim liseye daha iyi hazirlanmamda bana yardime1 oladagi igin pidula gddiyobuni 7
4. Kendi diisiincelerimi baskalariyla paylasmak beni mutlu ettigi i¢in 1 |2 |3 (4 |5 7
okula gidiyorum.
5. Diiriist olmak gerekirse, bilmiyorum, aslinda okulda bosa zaman 1 12 |3 |4 |5 7
harciyormusum gibi geliyor.
6. Calismalarimi (6dev, proje vb.) basari ile tamamladigimda mutlu 1 |2 |3 (4 |5 7
oldugum i¢in okula gidiyorum.
7. Okulu bitirebilecegimi kendime kanitlamak i¢in okula gidiyorum. 112 |3 |4 |5 7
8. Ailemin istedigi iyi bir liseye gidebilmek i¢in okula gidiyorum. 1 |2 |3 (4 |5 7
9. Daha 6nce hig bilmedigim seyleri kesfetmeyi sevdigim igin okula 112 |3 |4 |5 7
gidiyorum.
10. Gelecekte saygin bir liseye girebilmemi saglayacagi i¢in okula 1 |2 |3 (4 |5 7
gidiyorum.
11. Ilgi cekici metinler okumaktan zevk aldigim igin okula gidiyorum. |1 [2 |3 |4 |5 7
12. ilk zamanlar okula gitmem icin gecerli nedenlerim vardi; fakat 1 12 |3 |4 |5 7
simdi devam edip etmeme konusunda kararsizim.
13. Kisisel hedeflerimi gerceklestirerek basarili olmak i¢in okula 112 |3 (4 |5 7
gidiyorum.
14. Basarili oldugumda kendimi 6nemli hissettigim i¢in okula 1 |2 |3 (4 |5 7
gidiyorum.
15. leride iyi bir hayat yasamak istedigim igin okula gidiyorum. 1 |2 |3 (4 |5 7
16. ilgimi ¢eken konularda bilgimi artirmak igin okula gidiyorum. 1 |2 |3 (4 |5 7
17. Gelecekte, daha iyi bir meslek se¢ebilmemi saglayacagii¢inokula |1 |2 |3 |4 |5 7
gidiyorum.
18. Derslerde gecen konulara kendimi kaptirmaktan biiyiik keyif 1 |2 |3 (4 |5 7
aldigim i¢in okula gidiyorum.
19. Neden okula gittigimi bilemiyorum, agik¢asi ¢cok da umurumda 1 |2 |3 (4 |5 7

degil.
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20. Derslerde zor olan etkinlikleri basart ile yapabildigimi gérmek
bana zevk verdigi i¢in okula gidiyorum.

21. Kendime zeki oldugumu gostermek i¢in okula gidiyorum.

22. Smavlarda daha yiiksek puanlar alabilmek i¢in okula gidiyorum.

23. ilgimi ¢eken konularda beni siirekli grenmeye yénlendirdigi igin
okula gidiyorum.

24. Lise de daha basarili olmami saglayacak bilgi ve becerilerimi
gelistirecegi i¢in okula gidiyorum.

25. Birbirinden farkli ve ilging konular 6grenirken hissettigim biiyiik
zevkten dolay1 okula gidiyorum.

26. Bilmiyorum, zaten okulda ne yaptigimi bir tiirlii anlayamryorum.

27. Derslerimde basarili olmak, beni mutlu ettigi i¢in okula gidiyorum.

28. Derslerimde basarili olabilecegimi kendime gostermek igin okula
gidiyorum.
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Ek 2: Cocuklar icin Ahlaki Olgunluk Olcegi

Degerli Ogrencilerimiz,

Bu c¢alismanin amaci, sizin sahip oldugunuz ahlaki

olgunluk diizeyinizin

belirlenmesidir. Bu c¢alismada vereceginiz bilgiler sadece bu c¢aligmanin amaci

dogrultusunda kullanilacaktir. Asagida yer verilen sorulara samimi cevap vererek

arastirmaya katkida bulundugunuz i¢in tesekkiir ederim.

Asagida verilen 6lcegi kendi istegimle dolduruyorum. ( )

Asagida sizin i¢in uygun olan ifadeyi (X) ile isaretleyiniz.

ZEHRA AYDIN

1-Cinsiyetinizz: () Kiz ( ) Erkek

2-Okul Tiirii: ( ) Devlet Okulu ( ) Ozel okul

3-Yasimz:

4-Egitim Diizeyiniz: ()5 ()6 ()7 ()8

5-Sosyo-Ekonomik Diizeyiniz: ( ) Alt ( ) Ortanin alti ( ) Orta ( ) Ortanin isti ()

Ust
Asagida ahlaki olgunluk diizeyine yonelik ifadeler N Cr<: N.a > Q Nz =
bulunmaktadir. Bu ifadelere katilma derecenizi 373 & ; = B »f'g_ %’
belirtiniz. s8I 8= |5 (g BE&

< &

1. Oyun oynarken kurallarina gore oynamak gerekir. ) 4 3 1
2. Arkadasim yanlis bir sey yaptiginda onu uyaririm. ) 4 3 1
3. Arkadaslarimi mutlu edecek iyi davranisglarda ) 4 3 1
bulunurum.
4. Insanlar1 kandirmak bana gore yanlstir. ) 4 3 2 1
5. Bagkalarinin egyalarini izin almadan kullanabilirim. 5 4 3 2 1
6.Arkadaslarim arasinda dislanmamak i¢in onlarin 5 4 3 2 1
yaptig1 uygunsuz davraniglari ben de yaparim.
7.Bir sey satin alirken fazladan para almigsam geri 5 4 3 2 1
vermem.
8.Bize kotii davrananlara biz de kotli davranmaliyiz. 5 4 3 2 1
9.Zor durumda kaldigim zaman yalan sdyleyebilirim. 5 4 3 2 1
10.Aldigim gorevi yerine getirmedigimde kendimi suclu | 5 4 3 2 1
hissederim.
11.Anne- babamin sevgisini kazanmak icin onlarin her |5 4 3 2 1
dedigini yaparim.
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12.Eve konuklar geldiginde onlara kibar davranirim,
kabalik yapmam.

13.0Odiillendirilen davranislar iyi, cezalandirilan
davranislar kotudur.
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