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OZET

KUTUPHANEDE VERILEN KITAPLARIN EGLENCELi DUNYASI
EGITIM PROGRAMI’NIN COCUKLARIN ERKEN OKURYAZARLIK
BECERILERINE ETKIiSIiNiN INCELENMESI

Bu arastirmanin amaci, kiitiiphane ortaminda verilen Kitaplarin Eglenceli Diinyasi
Egitim Programi’nin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisini
belirlemektir. Arastirmanmn o6rneklemini 2018-2019 egitim Ogretim yilinda okul
Oncesi egitim alan, 4-5 yas grubu 24 cocuk olusturmaktadir. Arastirmada Kitaplarin
Eglenceli Diinyas1 Egitim Programi’nin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine
etkisini belirlemek amaciyla 6n test - son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmanin verileri ve katilmcilarin genel bilgilerini elde etmek
amaciyla Genel Bilgi Formu hazirlanmistir. Calisma kapsaminda once Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Olgegi kullanilarak 6n testler hazirlanmis
ve uygulanmis, daha sonra deney gruplarina on iki hafta siiren, her hafta bir giin
kiitiiphane, bir giin siif etkinligi olacak sekilde Kitaplarin Eglenceli Diinyast Egitim
Programi uygulanarak egitimin sonunda son test yapilmistir. Programim uygulamasi
oncesinde velilerle goriisiilmiis ve program hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Her
uygulama sonrasi ebeveynlere bilgilendirme ve 6neri mektuplart génderilmistir. On
iki hafta siiren etkinlik uygulamasi sonrasinda tiim drnekleme son testler uygulanmis
ve elde edilen veriler SPSS 18 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan
testlerde kontrol ve deney gruplart 6n test puanlari arasinda onemli bir fark
bulunmamistir. Bu bulgu kontrol ve deney gruplarinin programi uygulamadan 6nce
okuryazarlik beceri diizeylerinin benzer oldugunu gdstermektedir. Kontrol ve deney
gruplariin son test puanlarinin analizinde Wilcoxon X, ANOVA ve Bagimsiz
Gruplar T Testinden yararlanilmistir. Analizler sonucunda deney grubunun lehine
anlaml farklilik bulunmustur. Aragtirmanin bulgulari, Kitaplarin Eglenceli Diinyasi
Egitim Programi’nin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri tizerinde olumlu bir

etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Xi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF THE "FUN WORLD OF THE
BOOKS" TRAINING PROGRAM GIVEN IN THE LIBRARY ON THE
EARLY LITERACY SKILLS

The aim of this study is to determine the effect of "The Fun World of Books
Education Program™ given in the library environment on the early literacy skills of
children. The sample of the study consists of 24 children in the 4-5 age group who
received pre-school education in the academic year 2018-2019. In the research, a
semi-experimental pattern with pretest-posttest control group was used to determine
the effect of the Fun World of Books Education Program on children's early literacy
skills. A General Information Form was prepared to obtain the data of the research
and the general information of the participants. Within the scope of the study, first
preliminary tests were prepared and applied using the Early Literacy Skills
Assessment Scale, and then the Fun World of Books Training Program was applied
to the experimental groups, which will be a library and one day class activity every
week, and the final test was done at the end of the training. Before the
implementation of the program, parents were interviewed and informed about the
program. Information and suggestion letters were sent to the parents after each
application. After twelve weeks of activity application, all sampling post tests were
applied and the data obtained were analyzed using the SPSS 18 package program. In
the tests performed, there was no significant difference between the control and
experimental groups pretest scores. This finding shows that the literacy skill levels of
the control and experimental groups were similar before implementing the program.
Wilcoxon X, ANOVA and Independent Groups T Test were used in the analysis of
the posttest scores of the control and experimental groups. As a result of the
analyzes, a significant difference was found in favor of the experimental group. The
findings of the study show that the Fun World of Books Education Program has a

positive effect on children's early literacy skills.

xii



1. GIRIS
1.1. Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci, erken ¢ocukluk doneminde elde edilen kazanimlarin yasam
boyu 6grenme siirecinin énemine dikkat ¢ekmek ve bu yas grubuna yonelik verilen
kiitiphane hizmetlerinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik egitimi tizerindeki etkisini
incelemektir. Arastirmanin amaglarindan biri de, ¢ocuklarin kiitliphane kullanma
aligkanliklartyla okuma yazma becerileri arasindaki iliskinin ortaya konmasidir.
Calismada, tizerinde arastirma yapilacak anasmifina giden ¢ocuklarla on iki haftalik
farkli etkinlikler iceren bir kiitiiphane program uygulanmis ve on iki haftanin
sonunda c¢ocuklarin okuma-yazma becerileri ve temel farkindaliklara olan
yaklagimlart gozlemlenmistir. Cocuklarin on iki hafta siiren bu kiitiiphane
programlariyla hem okuma yazmaya karsi olumlu bir tutum sergilemeleri hem de ses
bilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi, harf ve alfabe bilgisi, sozciik bilgisi, anlama ve
yazi yazma olacak sekilde bes erken okuma yazma becerilerini erkenden
kazanmalarina yardimci olmak hedeflenmistir. Bu ¢alismayla, kiitiiphane
kullaniminin okuma yazma becerileri iizerindeki etkisi belirlenmistir. Ayni1 zamanda,
bu program sayesinde c¢ocuklarin kitap okuma isteginin artmasi ve okumaya karsi
olumlu bir tutum sergilemesi, ebeveynlerin de ¢ocuklarina kitap okuma ve onlarin
okuma yazma becerilerini desteklemelerini saglamak ¢alismanin diger bir amacidir.
Ulkemizde okuma orani ne yazik ki ¢ok diisiiktiir. Kiitiiphane kullanimi ¢ocuklarda
yetiskinlere gore daha diisiik seviyededir. Bu nedenle arastirma, hem aileye hem de
cocuklara kiitiiphane kullanmalari, okumaya kars1 olumlu bir tutum sergilemeleri ve
okuma siirekliligi saglamalar1 acisindan 6nem kazanmaktadir. Arastirmada on iki
haftalik kiitiiphane programinda kullanilan ve cesitli etkinliklerle desteklenen

kitaplar ¢ocuklarin yas, gelisim diizeyi ve ilgi alanlarina yonelik olarak se¢ilmistir.



1.1.1. Alt Amaclar

1. Kitaplarin Eglenceli Diinyas1 Egitim Programi (KEDEP)’e katilan deney
grubu ile okulda verilen egitime katilan kontrol grubunun Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)’nin sesbilgisel farkindalik alt testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

a. Deney grubunun sesbilgisel farkindalik alt testinden aldiklar1 toplam 6n test-
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b. Kontrol grubunun sesbilgisel farkindalik alt testinden aldiklar1 toplam 6n
test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. KEDEP’e katilan deney grubu ile okulda verilen egitime katilan kontrol
grubunun EOBDA’nin yazi farkindaligi alt testinden aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

a. Deney grubunun yazi farkindalig alt testinden aldiklar1 toplam 6n test-son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b. Kontrol grubunun yazi farkindalig: alt testinden aldiklari toplam 6n test-son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. KEDEP’e katilan deney grubu ile okulda verilen egitime katilan kontrol
grubunun EOBDA’nin Oykiiyii anlama alt testinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

a. Deney grubunun Oykilyli anlama alt testinden aldiklar1 toplam 6n test-son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b. Kontrol grubunun &ykilyii anlama alt testinden aldiklar1 toplam 6n test-son
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. KEDEP’e katilan deney grubu ile okulda verilen egitime katilan kontrol
grubunun EOBDA’nin gorselleri eslestirme alt testinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

a. Deney grubunun gorselleri eslestirme alt testinden aldiklar1 toplam 6n test-
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
b. Kontrol grubunun gorselleri eslestirme alt testinden aldiklar1 toplam 6n test-

son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?



5. KEDEP’e katilan deney grubu ile okulda verilen egitime katilan kontrol
grubunun EOBDA’nin yazi yazma oncesi beceriler alt testinden aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

a. Deney grubunun yazi yazma oncesi beceriler alt testinden aldiklar1 toplam
On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b. Kontrol grubunun yazi yazma Oncesi beceriler alt testinden aldiklari
toplam On test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. KEDEP’e katilan deney grubu ile okulda verilen egitime katilan kontrol
grubunun EOBDA’dan aldiklar1 toplam on test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

7. KEDEP’e katilan deney grubunun EOBDA’dan aldiklar1 toplam son test
puanlari ile ¢gocuklarin cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. KEDEP’e katilan deney ve kontrol grubunun EOBDA’dan aldiklar1 toplam
son test puanlari ile anne egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik var midir?

9. KEDEP’e katilan deney ve kontrol grubu EOBDA’dan aldiklar1 toplam son

test puanlari ile baba egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirildigi calismalar her ne
kadar giin gectikgce artsa da yeterli oldugu diislinlilmemektedir. Bunun yaninda
iilkemizde yapilan calismalar genellikle erken okuryazarlik becerilerinin tek bir
boyutuna odaklanilmistir. Bu arastirmada erken okuryazarlik becerilerinin ayr1 ayri
degil bir biitiin olarak degerlendirilmesi amaglanmis ve arastirmanin bu becerilerin
desteklenmesi i¢in Ogretmen, arastirmact ve ailelere daha detayli bilgi vermesi

hedeflenmistir (Karaman ve Aytar Giingor, 2016).

Ulkemizde kiitiiphane kullanimi ve okuma istatistigine bakildiginda rakamlarin
beklenenden olduk¢a diisiik oldugu gozlemlenmektedir. Yetiskinlerde bile
rakamlarin  diistikliigii ¢ocuk kiitliphanelerinin ~ kullanimmin ¢ok oldugunu

gostermektedir (TUIK, 2016). Bu arastirmada elde edilecek bulgularin;



1. Kiitiiphane kullaniminin ve kitap okuma aligkanliginin 6neminin egitimciler,
ebeveynler ve arastirmacilar tarafindan da goriilerek daha iyi anlasilmasina
ve bu noktada ¢aligmalarin devam ettirilmesine yardimci olacag,

2. Okul oncesi donem ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin, ilkokula
hazirliktaki 6neminin daha i1yi anlasilmasini saglayacagi,

3. Okul oncesi donemde erken okuryazarlik becerilerinden sesbilgisel
farkindalik, yazi farkindaligi, Oykiiyli anlama, gorselleri eslestirme, yazi
yazma Oncesi becerilerinin desteklenmesindeki 6neminin anlasilmasina katk1
saglayacagi,

4. Kiitiiphane kullannminin ve kiitliphanede yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin
kiitliphane algilarinda olumlu degisiklik yapmasinda yardimci olacagi,

5. Bu konuda calismalar yapacak olan aragtirmacilara yol gosterici bir nitelik

tasiyacagi distliniilmektedir.

Bu ¢alisma, halk kiitiiphanesi biinyesindeki ¢ocuk kiitiiphanesinde 12 haftalik,
uzman onayli, 6zgiin bir programla g¢ocuklarin kiitiiphane kullanimini artirmasi,
onlar1 okumaya tesvik etmek ve erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek amaciyla
olduk¢a onemlidir. Bu 12 haftalik program, aile katilimi, drama ¢alismalar1, oyunlar
gibi gesitli etkinlikler icermektedir. Bu programin igeriginde yalnizca kiitliphanede

degil, ayn1 zamanda okulda da yapilan haftalik ¢aligmalar bulunmaktadir.

1.3. Arastirmanin Etik Yonii

Arastirma, Oncelikle Sivas 11 Milli Egitim Miidiirliigii ve Atatiirk Cocuk
Kiitiiphanesi Miidiirliigii'nden yazili izin alinmistir. Daha sonra egitim programinin

ve 6l¢egin uygulanmasi i¢in velilerinden izin alinan ¢ocuklar ile yiiriitiilmustiir.

1.4. Arastirmanin Simirhihklar:

1. Bu aragtirmanin deney grubu, okul dncesi egitime devam eden 11°1 kiz 9’u
erkek toplam 20 ¢ocuk ile sinirlidir.
2. Arastirmada kullanilan Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme

Olgegi’nin dl¢tiigii beceriler ile smirhidir.



2. GENEL BILGILER

2.1. Erken Okuryazarhk

Erken okuryazarlik, ¢ocuklarin okumay1 ve yazmayi 6grenmeden 6nce okuma
ve yazma i¢in sahip oldugu becerileri ifade eder. Amag¢ okumay1 6gretmek degil,
bunun yerine okuma i¢in gerekli bir temel olusturmaktir (MacLean, 2008).
Okuryazarlik gelisimi yasamin ilk yillarinda baslar ve okul basarisi ile yiiksek oranda
iliskilidir. Cocugun gelisiminin tiim alanlar fiziksel, sosyal-duygusal, biligsel, dil ve
okuryazarlik birbiriyle iliskili ve birbirine baglidir (Strickland ve Riley Ayers, 2006).
Bu kapsamda okuma yazma becerisi; bilissel, sosyal, dil ve psikolojik yonlere sahip,
karmasik ve aktif bir siliregtir. Okuma-yazma becerisinin temelleri erken ¢ocukluk
doneminde atilmaktadir. Okuma yazma becerilerinin gelisimini, yalnizca gelisimsel
etmenler degil, cocuklarin i¢cinde bulunduklari ¢evre de etkilemektedir (Bayraktar ve
Temel, 2014).

Okuma ve yazma Ogrenimi, hayat boyu devam eden bir siirectir. Yaygin
inaniglarin aksine, erken okuryazarlik ilk olarak anaokulunda ya da okulda baglamaz.
Cocuklar, okuma-yazma deneyimlerini biiyiik oranda okula baslamadan 6nce, hatta
cocuk diinyaya geldigi andan itibaren baslar. Cocuklar, okuma ve yazmanin
gerceklestigi ilkokul doneminden Once sozel dil gelisimlerini destekleyecek cesitli
uyaricilara maruz kalirlar. Bu uyaricilar sayesinde gelisen sozel dil, cocugun okuma-
yazma becerilerinin de gelismesini saglamaktadir. Bununla birlikte sadece sozel dil
becerilerindeki gelisim degil, ¢ocugun bilissel, duygusal ve sosyal becerileri de
okuma yazmaya hazirlik siireci agisindan onemli etkenlerdir. Dolayisiyla, okuma-
yazma gelisiminin kendiliginden gelisen dogal bir siirectir. Cocuk, dogdugu andan
itibaren bu becerilere yonelik yapilan ¢aligmalar ile okuryazarlik hakkinda bir tutum
gelistirmektedir. Bununla birlikte okuryazarlik becerileri, ¢ocuklarin hayat boyu
akademik yasantisindaki basarilarina da etkilemektedir. Kisacasi, okuryazarlik

becerileri, ¢ocugun icinde yasadigi sosyal hayatini etkilemektedir (Altinkaynak,



2014; Strickland, Morrow, Neuman, Roskos, Schickedanz ve Vukelich, 2004; Bayraktar
ve Temel, 2014; Lyman, 1979; Mavrogenos, 1986; Celenk, 2003). Ik yillardan
itibaren, yetiskinlerin ¢ocuklarin dil gelisimini ve okuryazarligimi desteklemek igin
yaptig1 her sey, deneyimler, aligkanliklar ve temel beceriler olduk¢a Snemlidir.
Cocuklar, okuryazarlik becerileri ve deneyimlerini, yetiskinleri ornek alarak,
ozellikle birlikte yasadigi aile bireylerini gozlemleyerek gelistirir (Strickland ve dig.,
2004; Bayraktar ve Temel, 2014; Lyman, 1979; Mavrogenos, 1986; Celenk, 2003).
Dolayisiyla okuryazarlik becerileri, ¢ocuklarin sosyallesmesi, ¢evresinde olup biten
durumlarla ilgili bilgi sahibi olmasi, gecmiste deneyimledigi bilgilerden yararlanmasi
ve yasadig toplumun Kkiiltiirel Ozelliklerini devam ettirmesi agisindan oldukga

onemlidir (Bayraktar ve Temel, 2014).

Cocuklar okul dncesi donemde kendilerine okunan Oykiiler, siirler ve sdylenen
sarkilar, tekerlemeler ile okumaya ilgi duyarlar. Cocuklar ¢evrelerinden etkilenirler
ve insanlarin okumalari, onlara erken yaslarda okuma aligkanlig1 gelistirmelerine ve
iyi bir okur olmalarina yardimci olabilir (Cevher, 2015). Cocukla birlikte kitap
okundugu sirada, cocuklar kitabin ve sayfalarinin {izerindeki harf, rakam ve
semboller ile konusma dili arasinda iliski kurmaktadirlar. Cocuklar kendilerine kitap
okunurken yazinin yoniiniin soldan saga oldugunu, yukaridan asagiya dogru
ilerledigini, yazilan her seyin okunabildigini, sOylenen her seyin de yazilabildigini
anlamaktadir. Bdylece ¢ocuklar yazi dili ile konusma dili arasinda baglanti
kurmaktadirlar. Cocuklar okuma deneyimleri edindik¢e ve zengin uyaranlara maruz
kaldik¢a okuma yazmaya olan istekleri artmaktadir. Erken yaslarda okuma yazma
deneyimi kazanmak, cocugun okuma ve yazma icin gerekli materyalleri tanimasini,

anlamasini ve yorumlamasini destekler (Celenk, 2003; Uyanik ve Kandir, 2010).

Literatiir incelendiginde okuryazarligin ¢ asamasi oldugu goriilmektedir.
Bunlar, filizlenen okuryazarlik, erken okuryazarlik ve geleneksel okuryazarliktir.
Okul 6ncesi donemde kazanilmasi istenen ve okuma yazmaya temel olusturan bilgi,
beceri ve tutumlar, filizlenen okuryazarlik (emergent literacy) ve erken okuryazarlik
(early literacy) olarak ifade edilmektedir (Ergiil, Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica ve
Kudret, 2014; Doyle, 2009).



Filizlenen Erken Geleneksel
Okuryazarlik Okuryazarlik Okuryazarlik

Sekil 1. Okuryazarligin gelisim asamalar1 (Cabell ve ark., 2008 ‘dan alinmuistir.)

Filizlenen okuryazarlik (emergent literacy) giiniimiizde olduk¢a yayginlagan bir
yaklagimdir. Bu yaklasim da okuryazarlik becerilerinin ilkokul déneminden once
kazanildigin1 ve okuryazarlik becerileri i¢in gerekli olan 6n becerilerin temellerinin
erken ¢ocukluk doneminde atildigini savunmaktadir (Clay, 1967; Goodman, 1986;
Teale ve Sulzby, 1986; Whitehurst ve Lonigan, 1998; 2001). Cocuklar okul 6ncesi
donemde cevreleri ile etkilesime girerler. Bu etkilesim onlarin soézel ve yazili dil
becerileri ile ilgili deneyim kazanmalarin1 saglar. Kazanilan bu deneyimlerle
cocuklar, yazili dil ile sdzel dil arasinda bir iliski oldugunu kavrarlar ve yazili dilin
yapist ve iglevi ile ilgili bilgi sahibi olurlar (Scarborough, 2009; Altun, Erden ve
Snow. 2016).

Filizlenen, diger bir deyisle gelisen okuryazarlik yaklasimi, okuryazarlik
becerilerinin ¢ocugun dogdugu giinden itibaren gelisen bir siire¢ olmakla beraber
erken ¢ocukluk doneminde okuryazarligin temel bilesenleri i¢in 6nemli bir kaynak
oldugunu savunmaktadir. Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin ilkokula kadar olan
stiregte okuryazarlik becerilerinin gelisimini inceleyen bir¢ok boylamsal ¢alisma,
erken okuryazarlik becerileri ile ilkdgretimde akademik beceriler arasinda anlamli bir
iliski tespit edilmistir (Altun ve Tantekin Erden, 2016; McCardle, Scarborough ve
Catts, 2001).

Okuma yazma Ogretiminin basinda ¢ocuklarin su kazanimlara sahip olmalar

hedeflenmektedir (Ozcan ve Ozcan, 2014):

1. Seslerin benzerlik ve farkliliklarini ayirt edebilme ve sesleri dogru sekilde

telaffuz edebilme,



2. Kalem-kagit, yazi-resim ve isaret kavramlarinin ayrimini yapabilme,

3. Alfabede var olan her simgenin bir harfi, her harfin bir sesi ifade ettigini
anlayabilme; harfler disindaki rakamlar, noktalama isaretleri gibi sembolleri
ayirt edebilme ve taniyabilme; resim-yazi kavramlarinin benzerliklerini fark
edebilme ve ayrimini yapabilme,

4. Yazinin heceleri ve cilimleleri olusturdugunu kavrayabilme ve yazinin
yoniinil, amacini, kurallarini taniyabilme,

5. Seslerin heceleri, kelimeleri ve ciimleleri olusturdugunu anlayabilme ve
bunlari seslere ayirabilme,

6. Seslerin konumu ne olursa olsun (sozciiglin basi ortas1 veya sonunda) ayni

oldugunu kavrayabilme

Bu farkli kavramsallastirmalarin bulustugu ortak bir payda vardir. Bu ortak
payda, erken okuryazarligin temelini olusturan bazi unsurlarin oldugu ve tiim bu
unsurlarin geleneksel okuryazarliga ulasmak i¢in dogrudan veya dolayli yollardan
etki ettigi diisiincesidir. Bu unsurlarin hepsi, geleneksel okuryazarligin kazanimi
stirecinde farkli farkli asamalarda kendini gostermektedirler. Erken okuryazarlik
becerileri ¢ocuklarin okuryazarlikla ilgili olumlu bir tutum kazanmakla birlikte
gelecekteki okul basarilarini da olumlu yonde etkileyecek tutum ve davraniglar
kazanmalarina yardimci olacaktir (Enerem, 2018; Altinkaynak, 2014; Doyle, 2009).
Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi, ¢cocugun erken yaslarindan itibaren biiyiik
bir titizlikle takip edilmesi gereken bir siirectir. Bu becerilerin gelisimi hakkinda
bilgi sahibi olmak ve gelisim siirecini iyi bilmek, silire¢ planlamada 6nemli bir

unsurdur. (Karaman ve Aytar, 2016).

Cocugun 6grenmeye karst duydugu istegi cevre sekillendirmektedir. Cocugun
okuma sevgisine ve istegine aile biiyiik katkida bulunur. Cocuk bir yetigkinle birlikte
kitap okumaktan, kitabi incelemekten ve sayfalari ¢evirmekten mutluluk duyar. Bir
yetigkin ona kitap okudugunda c¢ocuk agiz hareketlerine ve yazili metne bakarak
harfler ve sesler arasinda iliski kurmaya baslar. Hosuna giden bir 6ykii oldugu zaman
tekrar dinlemek isteyebilir daha sonraki agamalarda ¢ocuk kitaba dokunarak kitabi
eline alarak kendisi okuyormus gibi davranir. Bu davranislar ¢ocugun ilk okuma

gayretidir ve sonraki donemlerde okuma becerilerine 6nemli bir temel kazandirir.



Cocugun bu becerileri ve okuma aliskanligin1 kazanmasi i¢in aile disindaki ¢evre de
onemlidir. Ogretmenin okumasi ve kitap okumaya olan ilgisi cocugun da okumaya
olan ilgi ve istegini artiracaktir. Bu noktada ¢ocugu etkileyen diger bir ¢evre etmeni
de kiitiiphanelerdir. Cocugun kiitiiphaneye gitmesi onun kitap ile kurdugu bagi
gliclendirecektir. Bunun disinda cocuklarin anne baba disindaki yakinlar1 ve
ogretmen disindaki yetiskinler kitap okuyarak cocuklara 6nemli bir rol modellik
yapacaktir. Bu noktada ¢ocugu kitapla bir araya getirirken gelisim o6zellikleri ilgi ve
istekleri dikkate alinmalidir. Her cocugun ilgileri, istekleri ve yetenekleri gevre

sartlar1 dogrultusunda sekillenerek birbirinden farklilasir (Cevher, 2015).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara uygulanan etkinlikler ve temel akademik
beceri egitimleri, onlarin ilkogretime hazirlanmalari igin iyi bir temel olusturmakta
ve ilerleyen zamanlardaki akademik basarilarim1 olumlu yonde etkilemektedir
(Uyanik ve Kandir, 2010). Bu donem ¢ocuklarin biligsel, fiziksel, sosyal ve duygusal
gelisimlerinin yani sira ilkdgretime hazirlik i¢in gereken temel becerileri kazanilmasi

i¢in de olduk¢a 6nemlidir (Altinkaynak, 2014).

Roskos ve Neuman (1994), gelisen okuryazarlik becerilerini soyle tanimlamistir:
“Cocuk kitabin ne oldugunu bilir; kitab1 dogru tutar; kitabin 6n ve arka kapaklarini
tanir; sayfalart 6nden arkaya g¢evirir; resimlerden bir hikaye olusturur; soruldugunda
begendigi bir kitab1 anlatir; bir hikayedeki olaylar siralar; tekerlemeler ve sarkilar
sOyler; resimlere ve hikayenin adina bakarak hikayenin icerigi hakkinda tahminlerde
bulunur; soyledigi sozciiklerin yazilabilecegini bilir; bazi harfleri adlandirabilir.
Benzer sekilde, diisiincelerini aktarmak i¢in karalamalar ve ¢izimler kullanir; yazinin
soldan saga yazildigim bilir; sozciik farkindaligi gelistirir; kendi yazilarimi veya
karalamalarin1 okuyormus gibi yapar; genellikle resimler ¢izer ve ¢izdigi resimlere

bir yazi eklemek ister.”

Scarborough (2001) okuryazarlik siirecini ve bu siirecin igerdigi becerileri kendi
olusturdugu Okuma Halat1 Modelini (Reading Rope Model) ile agiklamistir. Okuma
Halati Modeline gore, okuma becerisi birbiriyle iliskili bir¢ok beceriden meydana
gelmektedir. Halata biitiin olarak bakildiginda okuma becerisini ve halati olusturan

iplikler ise okuma siirecini olusturan alt becerileri temsil etmektedir.
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Sekil 2. Halat Modeli (Scarborough, 2001)

Halat modeline gore, dili anlamanin alt becerileri; kelime tanima, akici okuma
ve metin anlama becerilerinin koordinasyonunu olusturur. Kelime tanima becerisi,
yazi dilini anlayarak sozctikleri dogru bir sekilde okumak seklinde tanimlanmaktadir.
Kelime tanima becerisinin yapi taglarini sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi ve
harf farkindaligi gibi erken okuryazarlik beceriler olusturmaktadir (Scarborough,
2009). Scarborough’a gore bireyin yetkin ve akict bir okur haline gelmesini, kelime
tanima becerisini kazanma agsamasinda pratik kazanmak ve dili anlama asamasinda
bir strateji gelistirip bu asamalarin birbirleriyle iliski kurmasi olarak tanimlamastir.
Yaz dilini ¢6ziimleme asamasinda dili anlama becerileri kullanilmalidir. Dili anlama
becerilerini olusturan temel becerileri su sekilde siralanabilir: kelime dagarcigi, yazi
kavramlari, onbilgi ve sézel dil becerileri. Okul 6ncesi donemde kazanilan erken
okuryazarlik becerileri, ilerleyen donemlerde okuma ve yazma becerilerine dnciiliik
etmekte ve bu becerileri yordamaktadir (Scarborough, 2009; Altun, Erden ve Snow.
2016).

Erken okuryazarlik becerilerine sahip bir ¢ocugun sunlari yapmasi beklenir;
kitab1 dogru sekilde tutar, kitabin sayfalarin1 dogru yonde ve dogru sekilde gevirir,
yazinin yoniiniin soldan saga yukaridan asagi dogru oldugunu bilir, kitabin 6n

kapagini ve arka kapagin bilir. Sozciiklerin okunur oldugunu ve yazildigin bilir, her
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harfin bir sesi oldugunu anlar, yazi yaziyormus gibi karalamalar yapar ve Kendi
yazdiklarin1 okuyormus gibi davranir. Resim ¢izer ve ¢izdigi resimleri hikayelestirir,
resimlerden ve gorsellerden hikaye olusturur, kendisine anlatilan hikaye ile ilgili
sorulart cevaplar, hikayenin olay siralamasini yapar, hikayenin canlandirmasini
yapar, kendisine sdylenen seyleri anlar. Sarki, siir, tekerleme, parmak oyunlari
sOyler, bir ciimlenin hangi sozclikle basladigini sozciiklerin ilk harfini ve metinde
gecgen bir harfi gosterebilir. Birbirine benzeyen kafiyeli sesleri tanir, ciimlede gegen
en uzun ve en kisa sozciigli bulur, yaziy1 takip eder, konustugu kisiyle goz temasi
kurar, kendisine soOylenenleri hatirlar ve dinlediklerini anlatabilir (Altinkaynak,
2014).

[lkokula baglayan bir cocuk icin ilk hedef okumay: ve yazmay: 6gretmektir.
Cocuklarin ana dilini sevip benimsemeleri kelimeleri dogru yazabilmeleri, 1y1 bir
dinleyici olmalari, sozciik dagarcigini gelistirmeleri, kendilerini hem yazili hem de
sOzlii ifade edebilmeleri ve okuma sevgisine sahip olmalar1 bu donemdeki 6nemli
kazanimlardir. Erken yastan itibaren cocuklarin dilin 6zelliklerini kavramaya
caligsmalar1 saglanmalidir. Bu agidan ¢ocuga sorulan yazili metinlerin onlarin hayal
gliciinii  gelistirecek ve 0Ozgiin dislinceler icerecek sekilde olmasimna 0Ozen
gosterilmelidir. Bu donemde c¢ocuga sunulan farkli yazili metinler ve farkli tiirler
¢ocugun ana dilini gelistirmesine 6nemli katkida bulunur. Bu sayede c¢ocuklarin

okuma aligkanligi kazanmalar1 da kolaylasir (Sever, 2013; Cevher, 2015).

2.2. Erken Okuryazarhgin Bilesenleri

Erken okuryazarlik becerileri; sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, harf ve
alfabe bilgisi, Oykiiyli anlama ve yazi yazma oncesi becerilerinden olusmaktadir
(Karaman ve Aytar, 2016; Griffith ve digerleri, 2008; Bayraktar ve Temel, 2014).

2.2.1. Sesbilgisel (Fonolojik) Farkindahk

Sesbilgisel farkindalik kavrami literatiirde fonolojik farkindalik, fonolojik
duyarlilik ve sesbilimsel farkindalik olarak da kullanilmaktadir. Konusma dilinin bir

parcasi olan sesbilgisel farkindalik, sozciiklerin daha kiiciik sesler ve hecelerden
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olustugunun farkina varmak, kelimelerin hangi sesle basladigi ve sona erdiginin
ayrimin1 yapmak, Kafiyeli kelimeleri bulmak aliterasyon gibi kelimelerle oynama
yetenegini algilayabilmektir. Ayni1 zamanda bu farkindalik, sozciikleri seslerine
ayirmak, manipiile etmek ve ortak seslerden olusan sesleri fark etmek gibi becerilerin
kazanimi olarak tanimlanabilir. (Chard ve Dickson, 1999; Karakelle, 2004; Erdogan,
2011; Goulding, Dickie ve Shuker, 2017; Parpucu ve Ding, 2017).

Sesbilgisel farkindaligin, fonetik, kelime bilgisi, akicilik ve okudugunu
anlamanin yaninda, erken okuryazarligin kurucu basamaginin bir temel yapi tasi
oldugu agiktir (Neilson, 2009). Sesbilgisel farkindalik becerileri kazanimi, erken
okuma becerilerinin temel gostergesi olarak kabul edilmektedir. Sesbilgisel
farkindalik becerileri ile okuryazarlik becerilerinin gelisimi arasinda giicli bir iligki
vardir (Turan ve Giil, 2008). Sesbilgisel farkindalik, okuryazarlik acisindan énemli
bir beceridir. Ornegin bir ¢ocuk konusma dilinin farkina vardiginda, kelimelerin veya
kavramlarin ses yapisini analiz etmek i¢in zihinsel becerilerini daha iyi kullanabilir.

Cocuklar, konusma diliyle seslerin farkina varmaya baslar (Newman, 2015).

Cocuklarin harfleri ve kelimeleri basaril1 bir sekilde ¢oziimleyebilmeleri igin iyi
bir fonolojik ve fonemik farkindalik becerisi gerekir. Bu ylizden sesbilgisel
farkindalik birgok arastirmact uzman tarafindan, okuma basarisinin Onciisii olarak
kabul edilir. Bir ¢ocugun iyi bir sesbilgisel farkindalik becerisine sahip olmasi,
alfabetik yaziy1 basariyla 6grenmek i¢in iyi bir temel olusturdugunu gdstermektedir
(Schuele ve Boudreau, 2008).

Schuele, Skibbe ve Rao’ya gore (2007), sesbilgisel farkindalik becerilerinin

gelisimi Sekil 3’teki gibi siralanmustir:
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Cocuklar, genellikle ilk sesbilgisel farkindalik becerilerini kazanmaya kafiye ve
aliterasyonla baslarlar. Bazi ¢ocuklar i¢in bu farkindalik dil gelisimi siirecinde erken
baglar. Kafiye veya aliterasyona dayali kitaplarin okunmasi bu becerilerin kazanimini
kolaylagtirabilir. Bununla birlikte, yazi dilindeki alfabeyi kavrayabilmek ig¢in
fonolojik farkindalik becerisini edinmek gerekir (Adams, 1994; Chard ve Dickson,
1999).

Cok Karmasik

Sesleri
atabilme

Sozclkleri
seslere
ayirma

Seslerden
sozcuk
olusturma

Baslangic ve
bitig seslerini
bulma

Baslangi¢
seslerini
bulma

Erken Okuryazarhk
Becerisi igin Kritik
Olan Temel

Az Karmasik

Aliterasyon:
ik ve son
sesler

Sozcikleri
Heceleme

Fonolojik Farkindalik
I

1 Fonemik Farkindalik
1

Sekil 3. Sesbilgisel Farkindalik Becerilerinin Gelisimi (Schuele, Skibbe ve Rao,
2007).

Sesbilgisel farkindalik becerilerinin kazanimi sdyle siralanabilir (Turan ve Giil,

2008):

Kafiye becerileri,
Sozciikleri heceleme,

Aynt sesle baslayan sozctikleri ayirt etme,

M w0 D

Ayni sesle biten sozciikleri ayirt etme,
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5. Bir sozciigiin seslerini sayabilme ve sozciikleri tinsiiz-linli, tinlii-linstiz ve
tinsiiz-tinlii-tinsiiz seklinde hecelerine ayirabilme,

6. Sozciikleri Unsiiz-linsiiz-tinli-iinsliz, Unsiz-tnli-Unsiiz-linsiiz ve iinsiiz-
insiiz-tinlii-linsiiz-iinsiiz seklinde hecelerine ayirabilme,

7. Bir sozciikteki sesleri ayirabilme ve degistirebilme (“kara” sézciigiindeki

“k” sesini silerek “ara” seklinde yeni bir sdzciik olusturmak gibi)

Kisacast sesbilgisel farkindaligin okuma-yazma ile giiclii bir iliskisi vardir.
Sesbilgisel farkindalik, sesler ile harfler arasindaki iliskiyi ¢ocugun kavramasi
acgisindan oldukc¢a 6nemli bir sozel dil becerisidir. Sesler ve harflerin arasindaki bu
iligskiyi kavrayan ¢ocuk, var olan kelime dagarcigini da ekler ve bdylelikle okumay1
Ogrenir. Sesbilgisel farkindalik, konusma dilinin aksine kendiliginden gelismez.
Gelismesi i¢in ¢ocuga dogrudan 6gretilmesi gerekir. Cocuklarin konusma dili ile yazi
dili arasindaki iliskiyi kavramalari, duyduklar1 sesleri daha dogru bir sekilde
yazmalarmm saglar. Ozetle, sesbilgisel farkindalik becerisi, okumay:r ve yazmayi
yordayan temel bir akademik beceridir (Erdogan, 2011; Goulding, Dickie ve Shuker,
2017).

2.2.2. Yazi1 Farkindahgi

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin kazanmasi gereken bir baska erken
okuryazarlik becerisi de yazi farkindaligidir. Yazi farkindaligi kavramu, ilk olarak
1960 yilinda Mary Clay tarafindan tanimlanmistir (Clay, 1989). Yazi farkindaligi
becerileri, ¢ocugun c¢evresinde gordiigii sembolleri fark etme (harf, sdzciik,
noktalama isaretleri, logo, uyari isaretleri vb.) harflerin sézciikleri ve sézciiklerin de
climleleri olusturmaktadir. Climlenin biiyiikk harfle basladigini, ciimlenin sonuna
noktalama isareti konuldugunu, sozciikler arasinda bosluk oldugunu, yazinin soldan
saga ve asagidan yukartya okundugunu, ilk Once hangi sayfanin okunacagini
icermektedir. Ayni zamanda bu beceriler arasinda kitabin tutulma seklini,
sayfalarinin ¢evirme yoniinii ve yazi dili ile konugsma dili arasindaki iligskiyi anlama

becerileri de vardir (Altun, Erden ve Snow, 2016, Clay 1989, Bayraktar, 2018).
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Okul oncesi egitimin amaci, ¢ocuklara okuma yazmayir oOgretmek degil,
cocuklarin okuma ve yazmayi kolay Ogrenebilmeleri i¢in gereken temel becerileri
kazanabilmesidir. Cocuklarin edindigi okuma yazma ile ilgili deneyimler onlarin dil
ve erken okuryazarlik becerileri ile dogru orantilidir. Arastirmalar okul Oncesi
donemde yazi farkindaligi becerilerini desteklenen ¢ocuklarin ilerleyen donemlerde
erken okuryazarlik becerilerinin gelistigini gostermektedir (Altinkaynak ve Akman,

2014; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013; Bayraktar, 2018)

Yazi farkindaligi, karalamalar, yaziy1 ayirt edebilme ve yaziyr her yerde fark
edebilme becerisidir. Bu beceri aymi zamanda, bir kitabin nasil tutulacaginin,
sayfalarin nasil ve nereye dogru ¢evrileceginin, kitap kapaklarinin neler igerebilecegi
gibi bazi Ogelerin 6grenilmesi ve bazi yazili kelimelerin ne ifade ettiginin

anlasilmasini kapsar (Goulding, Dickie ve Shuker, 2017; Bayraktar ve Temel, 2014).

Okul oncesi donemde ¢ocuklar genellikle cevrelerindeki sembollerin ve
isaretlerin farkina varabilmektedirler. Cocuklar resimlere ilgi gostermeye
basladiginda, bu siire¢ de baslamis olur. Cocugun cevresindeki sembolleri fark
etmeye baslamasi, yazi farkindaligi becerisinin kazanimi acgisindan oldukca
onemlidir. Daha sonra c¢ocuklar isimlerindeki harflere benzeyen harfleri bulur ve
gostermeye baslarlar. Cevrelerinde siklikla karsilastiklar1 sozciikleri ve sembolleri
tanirlar (Ornegin, DUR trafik levhasi). Cocuklar ii¢ yas civarinda yazi, isaret, logo ve
sembolleri fark edip bazi sembol ve isaretleri taniyabilmektedir. Fakat bu beceriler
gercek okuma becerileri degil, ¢cocugun erken okuryazarlik becerilerini kazanmasi
icin 6n kosul 6grenmeler olarak kabul edilmelidir. Bu becerilerin kazanimi kimi
cocuklarda yetiskin yardimiyla olurken, kimi c¢ocuklarda kendiliginden
gelismektedir. Yaz1 farkindaligi becerisini ¢ocugun kendi basina gelistirmesini
beklemek yerine, bu beceriyi dogru bir sekilde gelistirmesi igin yetiskinlerin ¢ocugu
dogal ortamlarda desteklemesi gerekmektedir. Zira; dogal ortamlarin ¢ocuklarin
ogrenmesinde biiyiik etkisinin olmasidir (Altinkaynak, 2019; Decker ve Decker,
2016; Bayraktar, 2018).

Cocuklar ilk agamada s6zciik kullanmadiklari igin yazilar: rastgele karalamalar,

semboller, harfleri andiran sekiller, harf iceren veya igermeyen ¢izimler, rakamlar ve
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cevrelerinde gordiikleri yazilari igerir. Bu bakimdan ilk asamadaki yazilar geleneksel
yaz1 kavramindan uzaktir ve “gelismekte olan yazilar” olarak adlandirilir. Okul
oncesi donemdeki g¢ocuklarin yazi farkindaligi becerisi; alfabedeki bazi harfleri
tanima, bazi harflerin ¢ikardigi sesi bilme, harflerin biiyiikk ve kiicik olarak ayri
tanimlandigini ve yazildigim1 anlama olarak tanimlanabilmektedir. Bununla birlikte
bu beceriye sahip ¢ocugun c¢evresinde gordiigii logolar1 tanima ve ¢evresindeki bazi
yazilar1 okuma, okuma yazma kavramlar1 olan “sozciik, harf, okuma, yazma” gibi
terimleri kullanma, sozciiklerin ilk harflerini gosterme, yazinin soldan saga dogru
okundugunu bilme ve yazi yoniiniin parmagiyla gosterme, ¢evredeki yazilara karsi
ilgi duymasi beklenmektedir (Altinkaynak, 2019; Altun, Erden ve Snow, 2016;
Bayraktar, 2018).

Cocuga hikdaye okurken c¢ocuga kitabin sayfalar1 gosterilmelidir. Okuma
sirasinda siklikla ‘Simdi burada ne yazildigin1 okuyacagim’ denilmeli ve okunan
yazilar parmakla takip edilmelidir. Bu sekilde ¢ocugun yazinin yoniinii, seslerin
kelimeleri, Kkelimelerin climleleri olusturdugunu ve kelimeler arasinda bosluk
oldugunu anlamalar1 kolaylasacaktir. Bu sekilde cocugun erken okuryazarlik
becerilerinin bilesenlerinden olan yazi farkindaligi ve ses farkindaligi becerileri

gelisecektir (Er, 2016).

Cocuklarin yazi farkindaligini kazanmasi dort asamada gergeklesmektedir.
Cocuklar ilk asamada yazilar hakkinda sorular sormaya baslarlar. Ikinci asamada,
yazilarm farkli islevlerini algilarlar. Ornegin; gazeteler, méniiler ve yoldaki levhalari
gorerek bu yazilarm birbirinden farkli olduklarmi anlayabilirler. Ugiincii asamada,
sozciikler arasindaki boslugu, yazinin yon olarak soldan-saga ve yukaridan-asagiya
dogru okundugunu 6grenirler. Dordiincii olarak, seslerin yazi ile iliskisini kavrarlar.
Ozetle cocuklar, bu asamalar sonucunda harflerin sdzciikleri, sdzciiklerin ciimleleri

olusturdugunu anlarlar (Altinkaynak, 2019).

Cocuklarin yazili materyallerle siklikla karsilagsmalari, okuma yazmay1
bilmeseler bile konusma dili ve yazi dili arasindaki iliskiyi anlamalarina yardimci

olur. Afis, brosiir, pano, dergi, kitap, yazili resim, yazili sembol, gazete gibi yazili
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bunun okuma-yazma ile olan iligkisini kesfetmelerine yardimci olur. Bu siireg,
cocuklarin okuma-yazmaya ge¢gmeden Once tanimalar1 gereken bir siirectir.
Cevrelerinde gordiikleri yazili uyaricilar bu tamima siirecini kolaylastiracaktir.
Cocuklar yazinin 6nemini, islevini, 6zelliklerini ve kullanim alanlarini anlayarak
yaziya karsi bir farkindalik kazanacak, boylece okuma yazmaya hazirlik asamasinda
kolay bir baslangi¢ yapabileceklerdir. Egitimciler siniflarda yazili materyallere yer
vererek cocuklarmm ilgilerini sozciik ve harflere ¢ekerek onlarin yazi dilini fark
etmesini ve kullanmasini saglayabilirler. Cocuklar ¢ok kiiclik yaslarda bile yaziy1
farkli yerlerde ve farkli sekillerde —levhalar, tasitlar, marketler, panolar, dergiler gibi-
gorerek zamanla kullanabilirler. Cocuklarin yaz1 farkindaligi  becerilerini
gelistirebilmek ve yaziya dikkat ¢ekmek i¢in okul 6ncesi 6gretmenleri (Altinkaynak,
2019; Eliason ve Jenkins, 2003; Uyanik ve Kandir, 2010);

Siniflarda gesitli yazili materyaller sunabilir,
Siniftaki nesnelerin isimlerini iizerlerine etiketleyebilir,

Yazinin islevini ve amacini anlatabilecegi etkinlikler hazirlayabilir,

A w0 DdpE

Kitaplar1 biiyiilk se¢meye Ozen gosterebilir ve kitap okurken yazilarin

tizerinden parmagiyla takip edebilirler.

Aragtirmalar, okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin asagidaki dil iizerine olan
orneklere benzeyen pek ¢ok kavrami ve sembolii anlayabildiklerini

gozlemlemislerdir (Mavrogenos, 1986; Celenk, 2003):

1. Cevrelerinde gordiikleri sembolleri (restoran isimleri gibi) baska
mekanlardaki
sozciiklerle iliskilendirerek anlam ¢ikarabilmektedirler.

2. Yazilarin bir amact oldugunu, her yazinin bir anlama geldigini ve bir
diisiinceyi anlattigini fark edebilmektedirler.

3. Okuma ve yazmanin bazi ozellikleri ile ilgili bilgi sahibi olabilirler (yazinin
belli bir yoniiniin oldugunu, yazilarin arasinda bosluklarin oldugunu, sirali bir
sekilde dizildigi gibi)

4. Her harfin bir sesi temsil etmesi, gorsel ve isitsel ayirim yapma, yazi dili ile

konusma dilinin birbiriyle iliskili olmas1 gibi konularda bilgi sahibidirler.
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5. Harflerin nesneler ve insanlari temsil ettigi yazilarin farkindadirlar.

6. Yazi1 yazmak igin isteklidirler

Tiirkiye’de okul dncesi egitim programi incelendiginde okuma yazmaya hazirlik
calismalarinin igeriginin 2013 yilinda giincellenerek genisletildigi goriilmektedir.
2013 yilindaki bu giincelleme ile ilk kez yazi farkindaligi ve okuma farkindaligi ile
ilgili kazanim ve gostergeler programa eklenmistir. Dolayistyla Tiirkiye’de yazi

farkindalig ile ilgili yapilan arastirmalar sinirh sayidadir (Bayraktar, 2018).

2.2.3. Harf-Alfabe Bilgisi

Harf-Alfabe bilgisi, harflerin birbirinden farkli oldugunu ve her birinde farkl
isimler ve seslerinin bulundugunu bildiren alfabetik ilkedir (Goulding, Dickie ve
Shuker, 2017).

Harf farkindaligi heniiz ¢ocuk okula baglamadan olusur. Bu farkindalik harflerin
ve ¢ikardig1 seslerin taninmasi degildir. Cocugun ¢evresinde gordiigii yazilarin
farkina varmasi ve yazilar1 gostermesidir. Cocuklar bu donemde kendi isimlerini
yazmak i¢in heveslidir. Yazmaya bagladiklarinda isimlerini olusturan ve onlara gore
karmagik karalamalar olan sembollere ‘harf’ adi verildiginin farkina varirlar. Bazi
cocuklarda harf tanimi o harf ile baslayan isimle iliskilidir. Ornegin A harfini anne
ile iliskilendirerek “Annenin A’s1” seklinde taniyabilmektedirler. Bu durum,
cocuklarin alfabeyi 6grenmeden Once harflerin birbirinden ayrildigint ve her birinin
farklr sesleri oldugunu 6grenmelerini saglamaktadir. Alfabe kurallarinin bilinmesi,
geleneksel baglamda okuma yazmanin 6grenildigi anlami tagimamaktadir. Alfabe
kurallar1 yaz1 dili ile konugma dilinin arasindaki iliskiyi kavramaya yarar
(Altinkaynak, 2019). Cocuklar i¢in harflerin taninmasi, ¢ok sayida sekil ve sz
Obeklerine yonelik oldugundan dolay1 zor bir eylemdir. Cocuklar 6zellikle benzer

harfleri 6grenmekte giicliik gekebilirler (Ozcan ve Ozcan, 2014).

Alfabe bilgisinin gelisiminde bazi asamalar bulunmaktadir. Bunlar sirayla su
sekildedir: Cocuklar dnce c¢evrelerinde gordiikleri yazi drneklerini kendi yazilartyla

kiyaslarlar. Yazilarda gordiikleri harfleri taklit ederler. Bazi c¢ocuklar harflere
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benzeyen sekiller ¢izebilir, bazilar1 kendi isimlerini yazabilir, bazilar1 ise kendi
isminde gecen harfler ile baska isim ve yazilardaki benzer harfleri bulabilirler
(Griffith ve dig., 2008). Okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin biiyiik bir kismi, 6zellikle
kendi isimlerindeki harfleri taniyabilir ve onlar1 taklit edebilirler. Cevrelerinde
gordiikleri isaretlere karsi ilgi duyabilirler. Bir yetigkinle birlikte kitap okuma
etkinligi esnasinda okumaya iligkin kavramlar ile ilgili bilgiler edinebilirler. Okuma
yazma gelisimini; zekd, okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerileri, say1
kavramlari, gorsel hafiza, yer-yon bulma, el-g6z koordinasyonu, sekil-zemin iliskisi
ve algisi, fonolojik farkindalik, renk ve sekilleri ayirt etme, okumaya iliskin bazi
kavramlar, sozciik bilgisi, gorsel ve isitsel ayrim becerileri gibi temel beceriler

olusturmaktadir (Ekici, 2014).

Cocuklar, okuma yazma ic¢in gerekli hazirliklar1 okul Oncesi donemde
cevrelerinde gordiikleri yazilara aginalik kazanarak ve onlar1 anlamlandirmaya
calisirlar. Cocuklar kitaplarin islevlerini ve kullanislarin1  6grenerek, harfleri
Ogrenerek, yazi dili ile sozlii dil arasinda iliski kurarak gerceklestirmektedirler.
Cocuklar ne kadar harf tanirsa harflere ve seslerine daha ¢ok yogunlagarak goz

asinalig1 olustururlar (Tanju, 2010; Kakirman Yildiz, 2017).

Literatlir  incelendiginde c¢ocuklarin  ilkokula baslamadan o6nce harf
farkindaliginin olustugu ve bu edinim sayesinde kod ¢6zme ve erken okuryazarlik
becerilerinin temelinin atildig1 goriilmektedir. Alfabe bilgisi, okuma becerileri igin
oldukga 6nemli bir unsurdur. Alfabe/harf bilgisi ve bunun disindaki okuryazarlik
becerilerini etkileyen etmenler, cocuklarin ilerleyen yillardaki okuma yazma
becerilerini de olumlu yonde etkilemektedir. Cocuklardaki alfabe/harf bilgisini

gelistirmek i¢in okul dncesi 6gretmenlerinin (Uyanik ve Kandir, 2010),

1. Harflerin ¢ikardig sesleri tanitmalari,
2. Alfabedeki harflerin her birini tipki say1 panosunda sayilarin asildigi gibi sinif
panolarina asmalari,

3. Kabartmali harfleri parmakla takip ettirmeleri,
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4. Cocuklarm harfleri havaya ¢izer gibi yapmalarini ve kuma ¢izmelerini, oyun
hamurlarindan veya c¢esitli malzemelerden harf sekilleri olusturmalarini

desteklemeleri olduk¢a 6nemlidir.

Fonolojik islem becerilerinin yani sira harflerin taninmasimin ilerleyen
donemlerdeki okuma basarisim1 Ongordiigii yapilan c¢alismalarda Ongoriilmistiir
(Lynch, 2008; Morris, Bloodgood, Lomax ve Perney, 2003). Bilindigi iizere sesler,
semboller ve farkli kavramlar arasinda belirli kurallar vardir. Cocuklarin sézciik ve
harfleri tanimasi, ciimlelerin sozcliklerden, sozciiklerin harflerden olustugunu
anlamasi, bir metinde gecen sozciikleri bularak tek tek gostermeleri gibi beceriler
okuma yazmay1 Ogrenmeleri acisindan olduk¢ca Onemlidir. Cocuklar st dil
farkindalig1 kazanarak dil yapisini ¢cozmeye baglarlar. Dil yapisinin ¢éziimlenmesi,
cocugun okuma-yazmayr Ogrenmesini kolaylastirir. Bununla birlikte c¢ocugun
alfabenin kurallarim1 anlamasi, anlamasi ve harfleri tanimasi, okuma yazma
becerilerinin  kazanilmasinda oOnemlidir. Ciinkii sozciiklerin temeli harflerdir.
Cocuklar, ii¢ yasindan itibaren ¢evrelerinde gordiikleri yazilarla ilgilenmeye
baslamaktadir. Bu yazilar ¢ocuklar igin ilk olarak gorsel bir nesneden ibarettir.
Cocuklar once resimler ve sembollere odaklanirken zamanla odaklar1 harf ve
sozciiklere ¢evrilmektedir. Cocuklar sembolleri tanimaya ve anlamlarini1 6grenmeye

basladiginda da bu becerileri gelismektedir (Bayraktar ve Temel, 2014).

Gorsel algilama; gorsel uyaricilarin farkina varma ve uyaranlar1 tanima,
uyaricilar arasindaki farkliligin ve benzerligin ayrimmi yapma, daha Onceki
deneyimler ile iligskilendirerek yeniden yorumlama seklinde tanimlanmaktadir.
Gorsel algilama sayesinde ¢ocuk c¢evresi hakkinda bilgi sahibi olmakta,
davranislarin1  kontrol etmekte, biligsel beceri gerektiren durumlara uyum
saglamaktadir. Cocuk gorsel algilama ile ¢evresindeki varliklar1 ve nesneleri tanir,
sembolleri ve sekilleri anlamlandirir, eslestirme yapar, renkleri kavrar ve okuma
eylemini gerceklestirebilir. Kisacas1 okul oncesi egitimin temelini olusturan ve en
onemli hedeflerinden biri olan bilissel gelisimin ve okuma yazma becerilerinin
temelinde gorsel algi bulunmaktadir. Bu sebeple gorsel algi becerisi, okuma yazma

ile dogrudan iligkilidir. Gorsel alg1 becerisinin gelismemesi ¢ocugun okuma yazmada
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zorluk ¢ekmesine neden olmaktadir. Gorsel alg1 gelisimi i¢in 6zellikle bes ve alt1 yas

kritik donemdir (Ercan, Ahmetoglu ve Aral, 2016; Kilig, 2018).

Sekillerin benzerlik ve farkliliklarinin ayrimini yapabilme, eslestirme, siniflama
ve gruplama yapabilme, yer-yon tayini, zemin-sekil farkindaligi, mekanda konum vb.
gorsel alg1 etkinliklerinin yaptirilmasi,  ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerilerini gelistirdigi gibi biligsel gelisimlerine de katki saglamaktadir. Bu
etkinlikler ile gocuklarin gdzlem becerileri gelisir ve detaylarin daha iyi farkina varir,
gozlemledikleri hakkinda yorumlar yapar ve sorular sorar, nesne, durum ve olaylar
arasinda iliski kurar 6ngoriide bulunarak kendince anlamlar ¢ikarir (Erdogan ve dig.
2013; Ergiil ve dig., 2014; Kilig, 2018; Odluyurt, 2018). Gorsel algiya yonelik
yapilan ¢aligmalar, sadece biligsel gelisime katki saglamaz. Ayn1 zamanda okuma-
yazmanin gelisimi asamasinda ¢ocugun harfleri taninmasinda, harfler arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 ayirt etmesinde kolaylik saglamaktadir. Harfleri tanimak, ilk
olarak birbirine benzeyen sekillerin ayrimini yapabilmekle baglar. Gorsel algiya
yonelik etkinliklerin, ¢ocugun okuma-yazma siirecinde harf ve kelimelerin ayrimini
yapmalarina yardimci oldugu ve ilerleyen donemde okuma becerilerine katkida
bulundugu gozlemlenmistir (Kavale ve Forness, 2000; Erdogan, Ozen Altinkaynak
ve Erdogan, 2013). Cocuklar, “‘p”” ,*‘b’> ve ‘‘d”’ gibi benzer harflerin ayrimini
yapma becerisine ulasmadan harf ve sesler arasindaki iliskiyi kavramakta
zorlanmaktadir. Bu sebeple gorsel algi calismalar1 harf farkindali§i becerisi igin

onemlidir (Erdogan, Ozen Altinkaynak ve Erdogan, 2013).

2.2.4. Dinledigini Anlama

Anlama, akil erdirme, kavrama; birinin duygularini, isteklerini, diisiincelerini
duymak; sezmek, hissetmek, farkina varmak, idrak etmek; bilmek, degerlendirmek
anlamina gelmektedir (Tirkge Sozliik, 1998). Cocuklar, yasamin ilk yillarindan
itibaren ¢esitli yazili materyallerle karsilasirlar ve okuma bilmeseler dahi,
yetigkinlerin bu yazili materyalleri kendilerine okumalarini taklit etmeye calisirlar.
Okuma becerileri, bebeklik donemini de kapsar ve bu becerilerin, gocugun kendisini
ifade etme ve kendisine okunani/sdyleneni anlama becerileri acisindan ilk adim

oldugu soylenebilir. Okul 6ncesi egitimde, ¢ocuklarin bulundugu ortamlarin gorsel
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ve igitsel uyaricilar 6ncelikli olmak iizere farklilagtirilmis uyaricilar icermesi gerekir.
Egitimcilerin bu déonemde dinleme, konusma, yazma ve okuma caligmalariyla rol
model olmasi, onlarin erken okuryazarlik becerinin gelismesine Onemli katkilar

saglamaktadir (Avcu ve Aksoy, 2016).

Okul oncesi donem, dil ve bilissel gelisim agisindan kritik bir donemdir. Bu
donemde cocugun dinledigini ve okudugunu anlamasit Onemlidir. Yasamin ilk
yillarinda bebekler, sozciiklerin anlamlarindan once seslerin kaliplarini, jest ve
mimiklerin neyi ifade ettigini anlamaya calisirlar. Bebekler jest ve mimiklerin
iletisimin ve anlagsmanin bir pargasi oldugunu 6grenerek ebeveynleriyle anlasirlar.
Boylelikle, bebeklerin arzu wve isteklerini anlatma becerileri ifade edici dil
becerilerinden daha once gelisir. Alici ve ifade edici dil becerileri erken yasta gelisir.
Cocuklar okula baglamadan ebeveynlerinin sdyledigi bir¢ok seyi anlayabilirler; fakat
ifade edici dil becerileri anlama becerilerinden daha yavas gelismektedir (Kamil,

Pearson, Moje ve Afflerbach, 2011).

Insanin topluma ve toplumda yasamaya uyum saglamasi agisindan okuma
Oonemli bir role sahiptir. Bu uyum i¢in okumak kadar okudugunu anlamak da oldukga
onemlidir. Cocuklara kitap okumanin kazandirdiklari sadece yazi farkindalig
degildir. Kitap okumak ayni zamanda c¢ocuklarin dildeki sozclik kaliplarini
o0grenmelerine ve temel anlama becerilerine de katki saglamaktadir (Kamil ve dig.,

2011; Yilmaz, 2008).

Anlama becerileri, daha sonraki yillarda dil becerileri ve okuma yazma edinimi
icin oldukga belirleyici bir etmendir. Bu beceri, ¢ocuklarn hikayelerin belirli bir
sekilde yapilandirildiginin farkina varmasini ve olaylar1 anlamanin yani sira bir
hikayeyi takip edebilme yetenegini de tanimlamaktadir (Goulding, Dickie ve Shuker,
2017; Kendeou ve dig., 2005).

Kiiciik yaslardan itibaren g¢ocuklar, cesitli bicimlerde anlatilarla karsilasirlar.
Cocuklarin dil ve kavramlar1 6nemli Olclide anlatilarla gelismektedir. Anlatilarin
anlasilmasi, birbiriyle iligkili birkag st bilissel beceriyi gerektirir. Cocuklar sadece

hikaye i¢indeki olaylar1 anlamak ve kodlamakla kalmazlar. Ayni zamanda anlatilanin
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farkli boliimlerini kavramsal olarak birbirine baglamak zorundadirlar. Bu, diger
beceriler ile birlikte; climlelerin yapisini anlama, ¢ikarimlarda bulunma ve ¢ok gesitli
durumlar hakkinda ge¢miste edindikleri deneyimler ve bilgilerle baglanti kurma

becerilerini gerektirir (Lynch ve dig., 2008).

Kendeou ve digerleri, (2005), anlama becerilerinin degerlendirilmesinin, tek bir
ozellik veya puandan ziyade cesitli durumlara odaklanmasi gerektigini savunmus

anlamanin zihinsel yapisina odaklanan bir metodoloji (Sekil 4) gelistirmistir.

Yag/Zaman Temel Dil Becerileri Anlama Becerileri

|

Coziimleme

Okudugunu Anlama

Sekil 4. Anlama becerisinin gelisimi (Kendou ve dig, 2005’ten alinmistir)

Alan yazin incelendiginde, dinledigini anlama becerilerinin okudugunu anlama
becerileri lizerine etkisine yonelik mevcut ¢alismalarin bulundugu, ama bunlarin
sadece uluslararasi ¢alismalarda oldugu goriilmektedir. Ulkemizdeki dinledigini
anlama becerisine yonelik yapilan ¢aligmalara bakildigi zaman, anlama becerisinin
genel olarak erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi {izerine incelendigi sinirh
calismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda da dinledigini anlama becerisi ile
okudugunu anlama becerisi arasinda var olan iligki ile ilgili somut bulgulara
ulagilamadig1 gozlemlenmektedir. Oysa, ¢ocugun egitim hayatina 6nemli katkilar
sunan ve ilkokul doneminden 6nce kazanmasi gereken bu becerinin okudugunu
anlama becerisine olan olumlu etkilerini inceleyen caligmalar yapmak, somut
bulgular ortaya koymak ve arastirmacilar i¢in bu alanin 6ncelik haline gelmesi igin

Oonemli bir ihtiyactir (Kargin ve dig., 2017).
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Ilerleyen yaslarda yetiskinlerin okuduklarmi anlamalari konusunda yapilan
calismalar, erken ¢ocuklukta anlama becerisinin gelisimi i¢in 6nemli bir teorik temel
olusturmaktadir. Hikayeyi anlama siiregleri biiylik Ol¢iide metnin altinda yatan
nedensel yap1 tarafindan yonlendirilmektedir. Her ne kadar metnin yapisi, anlama
becerisini etkilese de, bir metnin, 6zellikle de hikaye metninin temel 6zelliklerinden

biri, nedensel yapidir (Lynch ve dig., 2008).

Nedensel yapi, bir metindeki ifadeler veya olaylar arasindaki sebep-sonug
baglantilarindan olusur. Sekil 5'te gosterildigi gibi, bu sebep-sonu¢ baglantilar1 bir
bilgi ag1 olusturur. Nedensel yapinin bu grafiksel sunumunda, metindeki her olay
agin bir bileseni (yani bir daire) olarak temsil edilmistir. Bu bilesenler arasindaki
oklar, iki olay arasindaki nedensel baglantilar1 temsil etmekte olup, ok, Sebepten
ortaya ¢ikan sonucu gostermektedir. Bir olay, bir diger olayda aciklanan olaya etki
ettiginde, etkinlestirdiginde, uyardiginda veya fiziksel olarak meydana getirdiginde
nedensel olarak baglanir. Ornegin, kediyi taklit etmek isteyen sigan (olay # 4), kedi
gibi bir ev insa etmek (olay # 5) ve bir aga¢ dikmek (olay # 6) gibi ¢esitli eylemlerde
bulunur. Goriildiigii iizere, bu kisa alintida bile, bir anlatimda bireysel olaylar
arasinda karmasik bir nedensel baglant1 ag1 olabilir. Bu nedenle, bireyler bu nedensel

baglantilar bellekte tanimlamak ve anlamak i¢in ¢ikarimlarda bulunmaktadirlar.
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Sekil 5. Kedi ve Fare hikayesinin nedensel yap1 agi.

Kisa bir hikayenin anlatinin nedensel ag1 (Lynch ve dig., 2008):

1) Bir zamanlar.

2) Kedi ve Fare ¢ok yakin arkadaslardi.

3) Evleri yan yanaydi.

4) Fare, Kediyi taklit etmeyi ¢ok severdi.

5) Fare, tipki Kedininkine benzeyen bir ev yapti.
6) Kedi, evine bir agag dikti.

7) Fare de onu gorerek bir tane agac dikti.

8) Kedi evi i¢in hasir bir paspas yapti.

9) ve Fare de bir tane yapti.

10) Bir keresinde, Kedi fliit yapti.

11) ve tatli melodileri ¢aldi.

12) “Ben de ¢alayim,” dedi Fare.

13) Sonra Kedi, Farenin fliit calmasina izin verdi.
14) Kedi ve Fare sebze bahgelerinde birlikte ¢alistilar.

15) Tim sebzeler olgunlastig1 zaman
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16) Arkadaslari i¢in biiyiik bir parti vermeyi planladilar

2.2.5. Yaz1 Yazma

Erken okuryazarlik siirecinde ¢ocuklar harf ve ses arasindaki iligkiyi
anlayamasalar bile bazi karalamalar yaparlar. Bu karalamalara kendilerine gore
anlamlar yiiklerler ve genellikle bunlar harflere benzeyen sembollerden, sekillerden
ve ¢izimlerden olusur. Kendileri i¢in anlamli olan ve harflere benzeyen bazi sekiller,
semboller cizerler. Daha sonra yaptiklar1 karalamalar ve ¢izimleri baskalarina
okuyormus gibi yaparlar. Bu “yalanci okuma” olarak da adlandirilabilir

(Mavrogenos, 1986; Celenk, 2003).

Yazma, diisiinceleri kagida dokerek bagkalariyla iletisim kurma yollarindan
biridir. Cocuklar erken yaslarda yazmay1 6grenmeye baslarlar. Yazma, ¢ocuklarin
dikkatini kagida odaklar, harflerin sesleri temsil ettigini 6grenmelerine yardimci olur

ve erken okuryazarlik becerilerine katkida bulunur (Koralek ve Collins, 2012).

Yazma becerisi, kalemi dogru tutabilme, ¢izgi ¢izebilme, el hareketleri, yazinin
yoniine uygun sekilde (soldan saga) yazabilme gibi fiziksel becerileri icermektedir.
Literatiire bakildigi zaman okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bu siire¢ igerisinde
yazmaya fiziksel hazirbulunusluk kazanmalari igin bazi becerileri edinmeleri
gerekmektedir. Bu beceriler (Marr, Windsor ve Cermak, 2001; Simsek ve
Alisinanoglu, 2013; Bay, Altun ve Simsek Cetin, 2014):

Kiigiik kas becerileri,

El-g6z koordinasyonu,

Yazi arag gereglerinin dogru sekilde tutulmast,
Temel ¢izgilerin ¢izilmesi,

Yazinin yoniinii algilama,

Alfabedeki harflerin sira ve seklinin fark edilmesi,

Baskin olarak bir elin kullanima,

O N o g s~ w Db PE

Sadece baskin olarak kullanilan el degil, diger elin de dogru sekilde

kullanimzi,
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9. Dogru oturma ve kalem tutma,

10. Gordiigi sekilleri yaziya gegirebilme olarak siralanabilir.

Yazmada giiclik ¢eken cocuklarin kiigiik kas becerilerinin yetersiz oldugu
goriilmektedir. Yanlis viicut pozisyonu ve hareket becerileri, bununla birlikte ¢esitli
fiziki yetersizlikler, ¢ocuklarin yazma becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir.
Cocuklarin  yazma konusundaki yetersizlikleri, onlarin akademik basarilar ve

ozgiivenlerini olumsuz yonde etkilemektedir (Coskun ve Deniz, 2016).

Cocuklar yazma deneyimlerine bagladiklar1 zaman genellikle ilk olarak kendi
isimlerini ve kendi isimlerinde bulunan 6zellikle bas harflerini yazarlar. Bu yazilar
onlarin ilk anlasilir yazilaridir. Cocuklar harfleri gordiikce tanidigir kelimeler,
Ozellikle kendi isminde bulunan harflerle aralarinda iliski kurmaya baslar. Bu

adimdan sonra ¢ocuklar biitiin harfleri yazmak isterler (Ozbek Ayaz, 2015).

Yazi yazma becerileri cocugun yazinin islevini yazi dili ile bir kompozisyon
olusturabilecegini fark etmesiyle baslar. Yazi1 sozel dilin somutlastirilmasi igin
kullanilan bir aragtir. Yazma i¢in gerekli olan araglari dogru kullanmak bu becerinin
gelisiminde 6nemli bir role sahiptir. Cocuk elindeki kalemle kagit {izerine bir nokta
biraktiginda bunun karalama yapmak ic¢in bir ara¢ oldugunun farkina varir. Bu
karalama siirece ¢ocukta iKi yas civarinda goriiliir. Basta rastgele olan bu karalamalar
zamanla kontrolii ¢izgilere doniisiir. Bu kontrolii karalamalar zamanla belirgin nesne
cizimlerini donligmektedir. Bu yazma ve ¢izme asamasinda c¢ocugun kiiciik kas
becerilerinin gelismis olmasi 6nemli bir etkendir ¢iinkii kiigiik kas becerileri ile
yazma becerileri arasinda dogru bir orant1 vardir. Cocuk ii¢ yas civarinda ¢izme ile
karalama arasindaki farki anlamaya baglar. Bu silire¢ 3-4 yas arasinda ¢izgilerin harf
sembollerine donlismesiyle yazma eylemi gerceklesir (Celenk, 2003; Deniz ve
Coskun, 2016; Koralek ve Collins, 2012).
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2.3. Cocuk ve Kiitiiphane

2.3.1. Kiitiiphanelerin Cocuk Gelisimine Katkis1

Cocuklar bir-li¢ yas arasinda, diinyay1 yiiriiyerek ve dokunarak kesfetmeye
calisirlar. Bu donem, cocugun kitapla tanmismast ve dost olmasi icin oldukca
onemlidir. Bu kesif doneminde ¢ocugun sikca kitaplarla vakit gegirmesi
saglanmalidir. Bu sekilde ¢ocuk, gelecegin okuru ve kitap dostu olacaktir

(Ozdemirci, 2000).

Cocuklar okul 6ncesi donemde ¢evrelerine karsi oldukga ilgili, merakli ve aktif
birer arastirmacilardir. Cocuklara bilgileri bu donemde sozel olarak aktarmak yerine
onlarin aktif katilimini saglamak énemlidir. Cocuklarin hayal gii¢lerini destekleyerek
onlarin ilgili merakli arastirmaci bir birey olmasina katki saglanabilir. Bu agidan

cocuk kiitiiphaneleri 6nemli bir destek niteligindedir (Oktay ve Polat, 2005).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk igin oyun ve eglence dnemli bir yere sahiptir. Bu
nedenle okul 6ncesi donemde gergeklestirilecek 6grenme davraniglart hem oyun ile
hem de ¢evrede olup biteni takip ederek olusur. Cocuklar bu donemde merakli ve
kesfetme istegindedirler. Kitap ile ¢ocuk arasindaki etkilesim bu donemde
gerceklesir. Once resimli kitaplar ile baslayan bu etkilesim zamanla resimlerle
birlikte yazilar ile devam eder. Her etkilesimde ¢ocuk yeni bilgilere sahip olarak
okumaya olan ilgi ve istegini artirir. Bu sebeple cocugun okuma aligkanliginm
kazanmasi ve okuma becerilerini gelistirmesi agisindan kitaplarla etkilesim halinde

olmasi 6nemlidir (Cakmak ve Yilmaz, 2009).

Birgok cocuk gelisimci, kitaplar ve kiitiiphaneler diinyasina erken bir girig
yapmanin, bebegin dil gelisimini olumlu yonde etkiledigini sdylemektedir. Halk
kiitliphaneleri, ¢ocuklarn ihtiyaglarin1 karsilamak ve firsat esitligi saglamak
acisindan ¢esitli program ve materyallerle hizmet saglayan mekanlardir (Kennedy,
1994). Cocuklarin erken yastan itibaren okumaya ilgi duymasi ve okuma aligkanligi
kazanmasi1 Onemlidir ve bu kazanima ulagsmalar1 icin cocuk kitaplar1 oldukca

eglenceli ve etkili araclardir. Cocuklar1 erken yaslardan itibaren onlarin ilgilerini
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cekebilecek kitaplarla tanistirmak okuma sevgileri ve okuma aliskanliklarinm
gelistirmelerini saglayabilir. Fakat cocugu eglendiren Her kitabin ¢ocugun gelisimine

katki saglayacagini sdylemek dogru olmayacaktir (Giizelyurt ve Sarag, 2018).

Cocuk ilk okuma tecriibelerini ne anlatildigin1 veya ne okundugunun farkinda
olmasa da bir kitabin resimlerine bakarak, ebeveynlerin jest ve mimiklerini anlamaya
calisarak edinir. Okuma kiiltiirii ¢ocuk i¢in zamanla gelisen ve eglenceli bir siirectir.

Basaril1 bir okuma basglangici i¢in dort nemli unsur sunlardir (Eroglu, 2016):

Dil gelisimi agisindan zengin uyaricilarla dolu bir ¢evre
Cocugu okumaya tesvik eden ve rol model olan yetiskinler

Etkili bir egitim programi

A w0 e

Zihinsel duygusal fiziksel yeterlilikler

Insanin kendini gelistirmesi ve hayata uyum saglamasi igin okuma énemli bir
etkendir. Insanlar okuyarak g¢evrelerinde olan bitenleri anlar ve karsilastiklari
durumlar karsisinda davraniglarimi sekillendirir. Dogustan sahip olunan bir 6zellik
olmasina karsin okuma eyleminin temelleri ilkokul yillar1 ile okul dncesi déonemde
atilir. Cocuklarin kitapla tanigmasi ve kitabr ilgi duymasi okul 6ncesi donemde
baslar. Okuma aligkanlig1 ve okuma sevgisi her ne kadar iilkemizde sadece okumay1
ve yazmay1 bilen ¢ocuklarin sahip olacagi bir kazanim gibi diisiiniilse de aslinda bu
sevgi ve aligkanlik anne karnindan itibaren baslayan bir siirectir. Bu yiizden yasamin
ilk yillarindan itibaren ¢gocugun kitapla tanismasi gerekmektedir. Her ne kadar okuma
yazmay1 bilmese de ¢ocuk kitaplar ile temasa gegmeli, ebeveynler ¢ocuklari igin tek
raf dahi olsa bir kitaplik olusturmalidir. Boylece kitaplar ¢ocuklar icin cazip hale
getirilmelidir. Yapilan arastirmalar erken yaslarda kitapla tanisan ¢ocuklarin
ilerleyen zamanlarda okuma yazma becerilerinde gozle goriiliir bir basariya sahip

olduklarin1 géstermistir (Eroglu, 2016; Kennedy, 1994; Rosenquest, 2002).

Okul 6ncesi déonemde ¢ocugun gelisimi agisindan oldukg¢a 6nemli ve kritik bu
dénemdir. Bu ylizden ¢ocuk bu donemde bilissel, motor, sosyal, dil ve zihinsel
gelisim alanlarinin her birinde desteklenmelidir. Bu donemde kitapla tanisan ¢ocuk,

kitap sevgisi kazanir. Bu, ilerleyen donemde ¢ocugun okuma aligkanlig1 kazanmasi

29



acisindan Snemlidir. Insanlarin okuma aliskanligim1 kazanmasi icin ozellikle ilk
yillarda kitapla yakin olmasi saglanmali, sadece gorsel ve isitsel alanlara degil,
okumaya ayrilan zamanin da dengeli bir sekilde ayarlanmasi ve okuma becerisini
kazanmasi i¢in gerekli materyaller ve kurumlara ulagimin saglanmasi gerekmektedir.
(Gonen ve Balat, 2002). Tiim bu faydalarin yani sira kitaplar, ¢ocuklara bagka
insanlarin duygu ve diistincelerini anlama firsat1 sunarken onlarin sosyal ve duygusal
gelisimlerine de katki saglamaktadir (Er, 2016). Uluslararasi verilere bakildigi zaman
tilkemizdeki okuma aligkanlig1 kazanan insanlarin az sayida oldugu c¢ocuklara kitap
okuma oraninin diistik oldugu ve birgok farkli ¢alisma grubu ile yapilan aragtirmalar
sonucunda okuma profilinin diisiik oldugu goriilmektedir (Altun, Erden ve Snow,
2016).

Yapilan caligsmalarda ¢ocuga kitap okuma siiresi ile yazi ve ses farkindaligi
becerilerinin gelisimi arasinda bir paralellik oldugu goriilmiistiir. Kendisine kitap
okunan c¢ocuklarda yaz1i ve ses farkindalik becerisinin daha gelismis oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte ¢ocuklar arasinda yapilan etkilesimli kitap okuma
etkinlikleri ¢ocuklarin yazinin amacii islevini ve kullanimini anlamalarini
kolaylastirmaktadir. Ayrica bu okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin farkli sesleri
duyarak birbirinden ayirma yoluyla ses farkindaligi becerisi gelistirdigi

gozlemlenmistir (Altun, Erden ve Snow, 2016).

Kiitliphanelerde sadece her yas ve seviye i¢in c¢esitli kitaplar ve dergiler degil,
ayn1 zamanda etkilesimli kitaplar ve videolar gibi basili olmayan kaynaklar da vardir.
Kiitliphanelerde bulunan bilgisayarlar ve oyunlar ayni zamanda “sosyal etkilesimi
tesvik etmek, problem ¢6zme becerisi kazandirmak, hayal giiciinii gelistirmek ve

dikkat siiresini artirmak” gibi hazirlik becerilerinin gelistirilmesine yardimci olabilir

(Slaby, 2014).

Cocuk kiitiiphanelerinin hedeflerine ulasmasi i¢in ¢ocuk kiitiiphanecileri 6nemli
bir role sahiptir. McColvin (1962), kiitliphanecilerin ¢ocuk boliimiinde yetiskin
bolimiine oranla daha 6nemli bir gorevi oldugunu ifade etmektedir. Bunun nedeni
yetiskinlerin kendi bagina istedikleri igleri yapabilmeleri fakat bir yetiskin destegi

olmadan bir ¢ocugun kiitliphaneyi uygun ve dogru sekilde kullanamayacak
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olmalaridir. Cocuklarin iyi bir kiitiiphane kullanicis1 olmasi i¢in de kiitiiphanecilerin
rolii bliytiktiir. Cocuk kiitiiphanelerinin olmadig1 veya bu kiitiiphaneleri etkin olarak
kullanilmadigz tilkelerin egitim acisindan gelismesi beklenemez. Ciinkii kiitiiphaneler
cocuklar i¢in egitimlerini destekleyici ve tamamlayict bir isleve sahiptir. Cocuk

kiitiiphanelerin 6nemi su sekilde 6zetlenebilir (Cevher, 2015):

1. Cocuk kiitiiphaneleri, cocuklarin yasam boyu siirdiirecekleri kiitiiphane
kullanma aligkanliklarini olusmasindaki ilk agamadir.

2. Cocuk kiitiiphaneleri ¢ocuklar1 bir¢ok kitapla bulusturarak onlara okuma
zevki kazandiran kurumlardir.

3. Cocuk kiitiiphaneleri, ¢ocuklarin hayal gii¢lerini gelistirir ve tiretici bir birey
olmalarina katki saglar.

4. Cocuk kiitiiphaneleri, ¢ocugu bilgi ile bulusturan ve ona bilgiye ulasma
becerisinin temellerini olusturan kuruluslardir.

5. Cocuk kiitliphaneleri, ¢ocuklarin bos zamanlarim1 verimli bir sekilde
degerlendirmelerini saglayan mekanlardir.

6. Cocuk kiitiiphaneleri, ¢ocuga okuma sevgisi kazandirarak onu dil gelisimini
destekler.

7. Cocuk kiitiiphaneleri, g¢ocuga okuma aligkanlhigi kazandirarak kisilik

gelisimine katki saglar.

Hem misafirperver mekanlar olmasi, hem de ¢ocuklara yonelik materyallerin
zenginligi ve diger yapilandirilmis ¢ocuk programlart gibi cok yonlii Ogretici
olanaklar1 nedeniyle halk kiitiiphanelerini toplumun “dogal 6grenme ortamlarindan”

biri olarak tanimlanmaktadir (Slaby, 2014).

Yazili materyallerle daha az etkilesim i¢inde olan c¢ocuklarla bu materyallerle
siklikla bir arada olan ¢ocuklar karsilastirilmistir. Bu karsilastirmanin sonucunda
yazil dil ile etkilesimi az olan ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini edinme agisindan
akranlarina gore zorluk yasadigi ve okula basladiklarinda dil deneyimi agisindan

geride kaldiklar goriilmektedir (Ozbek Ayaz, Giileg ve Sahin, 2017).
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Giiniimilizde okuryazarlik zorunludur ve tiim diinyada devletler vatandaslarinin
okuryazar olmalar1 i¢in ¢esitli kurumlarda hizmetler sunmaktadir. Bu noktada halk
kiitliphaneleri ¢esitli etkinlikler yaparak okuryazarlia 6nemli katkilar sunmaktadir.
Halk kiitiiphaneleri ayrim gozetmeksizin herkese kiitiiphanede ise digarida hizmet
vermekle yiikiimliidiir (Cevher, 2015). Cocuk kiitliphaneleri c¢ocuklarin ihtiyac
duydugu bircok kaynagi biinyesinde bulunduran, onlara se¢gme hakki taniyan ve

gerektigi zaman rehberlik eden eglenceli kurumlardir (McColvin, 1963).

Halk kiitiiphaneleri ¢ocuklara ve yetiskinlere zengin materyal kaynagi sunarken
cocuklarin materyal ve kaynaklardan nasil yararlanabileceklerine dair de yol
gosterici bir igleve sahiptir. Bu zengin basili ortam, okumaya ve okumanin bir
sonraki adimi olan yazmaya temel niteligindedir. Bununla birlikte ¢cocuklara okuma
sevgisinin asilanmasi ve okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinda oldukea etkili
mekanlardir. Cocuklarin erken yaslardan itibaren kiitiiphaneyi aktif olarak
kullanmalar1 ilerleyen zamanlarda onlarin iyi bir kiitiiphane kullanicis1 ve okur
olmalarin1 saglayacaktir. Ayrica kiitiiphaneler; bebeklere, cocuklara ve onlarin
bakimin1 saglayan kisilere, onlara 6zel hazirlanmis ve zenginlestirilmis alanlarda,
kendi yas grubu igerisinde tekerlemeler, sarkilar, kavram kartlar1 ve duyu

kitaplartysa deneyim kazanmalarina yardimci olmaktadir (IFLA, 2010).

Cocuklarin  eglenerek  Ogrenmelerine  biiyiik  katki  saglayan  ¢ocuk
kiitiiphanelerinin gorevleri 17700 87 no'lu 19 08 1982 tarihli resmi gazetede soyle

siralanmastir:

1. Egitici filmler sergilemek,

2. Projeksiyonla gesitli gosteriler diizenlemek,

3. Cocuklara yapilacak olan egitim saatlerinin ¢esitli yayin organlar1 lizerinden
takibini saglamak,

4. Varsa cesitli miizik araglarindan faydalanarak egitim programlarini
sekillendirmek,

5. Cocuklarin yapmis olduklar1 ¢caligmalar: sergilemek,

6. Kitap okuma, siir, masal ve monolog saatler olusturmak,
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7. Tirkliige ve medeniyete hizmet etmis O6zel biiylikleri anma ve tanitma
programlari diizenlemek,

8. Ozel giin ve haftalara yonelik etkinlikler olusturmak,

9. Kiitiiphane ortamini okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin yararlanabilecegi, yas
diizeyine uygun sekilde diizenlemek,

10. Kiitiiphane imkanlarina gilire cocuk piyesleri hazirlayarak gosterime
sunmak,

11. Okuyucularin ve kitaplarin istatistiklerini ¢ikararak giinliik, aylik ve yillik

olacak sekilde siniflamak.

Gilinlimiizde ¢ocuklarin birgogu istedigi yayina kolayca ulasamamaktadir. Cocuk
kiitliphaneleri, ¢ocuklarin ihtiyaci olan ve istedikleri zaman ulasabilecegi yayinlari
biinyesinde bulundurarak firsat esitligi saglamalidir (Sayer Coskun, 2007). Cocuk
kiitiiphanelerinin gorevleri arasinda, ¢ocuklarin topluma faydali bir birey olmalari
icin okuma sevgisini kazandirmak da vardir. Cocuk kiitiiphaneleri ¢ocuklari iyi bir
okul haline getirdigi zaman aymi zamanda onlarin yasam boyu kendilerini
gelistirmelerini  saglamis olacaktir. Kendisini gelistiren bireylerden olusan bir
toplumda hizla gelisecektir. Dolayisiyla ¢ocuk kiitiiphaneleri ¢ocuklarin ilgisini
cekmeli ve onlarin sosyallesmesine yardimci olurken eglendirebilmelidir (Cevher,
2015).

2.3.2. Ailelerin Cocuklariyla Kiitiiphane Kullanimi

Ogrenme dogum ile baslayan bir siiregtir. Ogrenmenin gerceklesmesi
yetiskinlerin de katilimi ile anlamli hale gelmektedir. Okuma sevgisi ve aligkanlig1

da erken yaslarda ve genellikle ailede baslar (Ozbek Ayaz, Giileg, Sahin, 2017).

Ebeveynlerin erken yaslardan itibaren ¢ocuklari ile birlikte kiitiiphaneyi siklikla
ziyaret etmeleri ¢ocuklarin okumaya ve kitaplara karsi ilgi duymalarmi okuma
materyallerini tantyip bunlarla etkilesim kurmalarini ve ¢ocuklarin okuma aligkanligi
kazanmasini saglamaktadir. Ailelerin ¢ocuklar1 ile birlikte yaptiklar1 kiitiiphane

Ziyaretleri ailenin okuryazarliga verdigi onemi gosterirken ayn1 zamanda bu ziyaret
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sikliklarin,  ¢ocuklarin  okuryazarlik  becerilerinin  gelismelerine  katkida

bulunmaktadir. (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Ozbek ve Ayaz, 2015).

Yilmaz (2004), okuma aliskanlifi ve Kkiitiiphane kullaniminda ailelerin
duyarliligmin etkisi lizerine yaptig1 arastirmada ebeveynlerin sadece bir kisminin
cocuklarmi kiitliphaneye gotiirdiiglinii ve bu duyarliigin az olmasinin okuma
aligkanlig1 kazanan cocuklarin az sayida olmasinin nedenleri arasinda oldugunu
aciklamaktadir. Arastirma sonuglarindan biri de sosyal ekonomik diizeyi
okuryazarlik becerileri agisindan 6nemli bir etkendir ve dezavantajli cocuklarin erken
okuryazarlik deneyimlerinden yeterince faydalanamamaktadir. Bu sebeple ailelerin
cocuklarin ilkokula hazir olmalar1 agisindan gereken destegi sunmalar1 onemlidir

(Karaman, 2006).

Anne ve babalar ¢ocuklarin ilk 6gretmeni, ayni zamanda 6nemli bir okuma
yazma kaynagidir. Ebeveynlerin zengin bir dil ve okuryazarlik ortami olusturmasi
cocuklarin dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi agisindan
onemlidir. Bu destek, cocuklarin ilerideki akademik basarilarini olumlu yonde

etkilemektedir (Hindman, Skibbe ve Foster, 2014).

Cocuklar yazi farkindalig1 becerilerini kazanmak icin yetiskinlerin destegi ve rol
modelligine ihtiya¢ duyarlar. Kitaplar ve diger yazili materyaller ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 becerilerini gelistirmeleri acisindan olduk¢a 6nemli kaynaklardir.

Cocuklar bir yetiskin ile kitap okudugu zaman yetiskini kendine model alarak
yaz1 dili hakkinda bilgi sahibi olurlar. Kitabin nasil tutulacagini ve sayfalarin hangi
yone dogru ¢evrilecegini bilme, kitabin 6n ve arka kapagini ayirt edebilme, sayfanin
basina ortasini ve sonunu gosterme Ve yazinin yoniinii fark etme gibi okuryazarlik
becerilerini kazanirlar. Bununla birlikte kitap hakkinda merak ettikleri sorulari
sormasina firsat vermek, farkli yazili materyaller ile kitap, gazete, ¢izgi roman,
recete, bilet, davetiye yemek meniileri gibi) ile tamistirma, ¢ocugu kiitliphaneye
gotiirmek gerekir. Bu kapsamda ¢ocugun gelecekte iyi bir okur olmasi okumayi
keyifli bir etkinlik olarak gormesi ve okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirmesi

i¢in ¢ok onemlidir. (Bayraktar, 2018).
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Okul oncesi donem ¢ocuklarina sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin kitap okuma
aliskanlig1 ve sevgisi edinebilmeleri ve cocuklarini okumaya hazirlamak amaciyla en
cok kullandiklar1 miidahale sekli “birlikte kitap okuma” yontemidir. Birlikte kitap
okuma; okuma-yazmayi bilmeyen okul Oncesi donem c¢ocuklarina bir yetiskin
tarafindan kitap okunmasidir. Bu faaliyetlerde cocuk yetiskini dinler, kitap hakkinda
sorular sorar, cevaplar verir ve sohbet ederek etkilesimde bulunur. Bununla birlikte,
¢ocuga bir yetiskin tarafindan kitap okunmasi, ¢ocugun dinlemesi ve Kitap hakkinda
sohbet etmek/soru sormak gibi etkilesimde bulunulmasi 6nemlidir. Okul Oncesi
donemde bir yetigkinin kendisine kitap okudugu bu etkinliklere belli bir zaman
diliminde katilan ¢ocuklarin, katilmayan diger akranlarina oranla alic1 veifade edici
dil becerileri ile sozciik bilgilerinde daha iyi seviyede olduklar1 goriilmiistir
(Hindman, Skibbe ve Foster, 2014; Kilig, 2018).

Anne ve babalar okul 6ncesi donem ¢ocuklarini gazete, dergi, Kitap gibi bir¢ok
yazili materyalle tanistirarak ve bu materyallerin bulundugu ortamlarda olmalarini
saglayarak okuma becerilerini kazanmalarina yardimer olabilirler. Bununla birlikte
ailelerin ¢ocuklari ile birlikte sik sik kiitiiphane ortamlarin1 ziyaret etmeleri, onlarin

okumaya kars1 olumlu bir tutum gelistirmelerini saglayacaktir. (Cakmak ve Yilmaz,

2009).

Anne babalar 6gretmenler ve kiitiiphaneciler okul 6ncesi donemdeki bir gocugun
gelisim ozelliklerini bilmelidir. Bu donemde ¢ocugun yasina ve gelisim 6zelliklerine
uygun kitaplarint segilerek cocuklart bu kitaplarla bulusturmak olduk¢a Snemlidir.
Cocuk dogru zamanda uygun kitaplarla tanigtirilirsa bu onlarin biligsel sosyo-
duygusal dil ve motor gelisimlerini olumlu ydnde etkileyecektir. Ornegin kitaplarin
sayfalarin1 dogru sekilde ¢eviren bir ¢ocugun kiiciik kas becerileri ve okuma
materyalleri ile etkinlik yapan bir ¢ocugun biligsel ve dil gelisimi hiz kazanacaktir

(Ekici, 2014).

Okuma aligkanliginin yasamin ileriki donemlerinde de kalic1 olmasi ve erkenden
Ogrenilmesi i¢in okuma ve yazma becerilerinin temeli ailede atilmalidir (Nazli,

2016). Powell (2004), anne ve baba davraniglarinin, erken yaglardaki akademik
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basar1 ve okuryazarlik becerileri tizerindeki etkisini soyle siralamistir (Akt.

Kakirman Yildiz, 2015):

Ailedeki sozlii iletisim ortami
Ailenin erken okuryazarlik becerilerine verdigi destek

Anne ve babanin ¢ocuk ile ilgili beklentileri

Eal N

Cocugun aile icerisindeki rollere aktif katilimi

Kitap okumak, kiitiiphane kullanmak ve bunu bir aligkanlik haline getirmek bir
kiltirdiir. Bir olayin veya durumun toplumda kiltir olarak degerlendirilmesi
aligkanlikla ilgilidir. Okuma aligkanlig1 i¢in en uygun donem 3-6 yas arasidir
(Kakirman Yildiz, 2015). Kisiligin temellerinin atildigr erken c¢ocukluk donemi,
gelisim ve sosyallesme icin kritik bir zamandir. Bu bakimdan okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliginin bu donemde gelistigi sOylenebilir (Kurulgan ve Cekerol,

2008).

2.3.3. Egitimcilerin Ogrenme Amach Kiitiiphane Kullanimi

Erken yaglarda egitim almak ¢ocugun kisilik gelisimi ve olumlu aliskanliklar
edinmesi bakimindan oldukca faydalidir. Dogumdan ilkokul ¢agina kadar olan siire¢
okul oncesi donem olarak tanimlanmaktadir. Bu donemde cocuklar sadece temel
beceriler degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal bakimdan da hizli bir gelisme
icerisindedir. Bu gelisme ¢ocuklarin 6grenme hizlarinin etkilemektedir. Bu nedenle
okul oOncesi donemde cocugun bilingli ve Ozenli bir egitim almasi Onem arz

etmektedir (Ekici, 2014).

Kiitiiphaneler egitime hedefleyen bilgiyi toplayan diizenleyen biriktiren ve
uygun ortamlarda uzman kisiler ile bu bilgileri aktaran kuruluslardir. Bununla
birlikte kiitiphaneler bircok materyale sahip ortamlardir ve bu yapilar ¢ocuklardaki
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir. Buna ek olarak
kiitiiphaneler bir¢ok ¢cocugu bir araya getirerek bir sosyallesme ortami sunmakta ve
kiitiiphane hizmetlerine erkenden erisim saglanmasi toplum ag¢isindan O6nemli bir

temel olusturmaktadir. (Giiller ve Bilbay, 2016).
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Lyman'a (1977) gore, kiitiiphaneler her zaman tiim insanlar i¢in okuryazarligi
ana hedef olarak goren kuruluslardir. Erken okuryazarlik becerilerini kazandirmak

icin kiitliphanelere diisen bazi gorevler vardir (akt. Celano ve Neuman, 2001):

1. Okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri igin ihtiya¢ duyulan hizmet, materyal
ve firsatlar saglamak;

2. Egitim sisteminin bir pargas1 olmak,

3. Geleneksel kiitliphane islevlerini (destek ve kaynaklar), okuryazarlik
becerilerini gelistiren kullanicilara yaymak,

4. Kaynaklar1 yorumlamak,

5. Egitimde, bilginin yayilmasinda ve kaynak kullaniminin tanitiminda proaktif
olmak ve

6. Okuryazarlik programciliginda diger kurumlarla isbirligi yapmak.

Kiitliphaneler c¢ocuklarin okuma aligkanliklarin1  kazanmalart i¢in gerekli
cevresel etmenler arasinda olmakla birlikte okuma becerileri igin Onemli
kurumlardir. Kiitiiphanede ¢ocuklarin okuma becerilerini gelistirecek birgok
materyal bulundugu i¢in onlar1 sik sik kiitiiphane ortamiyla bulusturmak gerekir. Bu
durum c¢ocuklarin okumaya olan ilgilerini artirmalarma ve erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmelerine katki saglayacaktir. Bununla birlikte kiitiiphanelerde
diizenlenen bir¢ok etkinlik sayesinde ¢ocuklar sosyal bir ortamda bulunarak
okumaya ilgi géstermekte ve okuma aliskanligi kazanmaktadir. (Cakmak ve Yilmaz,

2009).

Kiitiiphaneler, erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde ve ¢ocuklarda
okuma sevgisini asilamada Onemli bir rol oynamaktadir. Bunun yani sira halk
kiitiiphaneleri topluma ulasarak, ¢esitli programlar sunarak ve kusaklararasi ¢aligarak

ulusal bir okuma kiiltiirii gelistirmede oldukga 6nemlidir (Campbell Hicks, 2016).

Yalnizca cocuk kiitiiphaneleri degil halk kiitliphaneleri de ayn1 amacla herkese
esit firsat sunan kurumlardir. Bu kurumlar c¢ocuklarin okuma aliskanligi
kazanmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Kiitiiphaneler, ailelerle isbirligi yaparak

cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve okuma aligkanlig1 kazanmalari i¢in evde
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de kiitiiphanede de uygulanabilecek programlar hazirlayabilirler. Hazirlanan bu
programlar ¢ocugun okuma aliskanligi kazandirabilir ve onlar1 iyi bir kiitiiphane
kullanicis1 haline getirebilir. Bu noktada kiitiiphanelerin ailelerle isbirligi iginde
olmast ¢ocuklarin okuma bilincinin gelistirilmesine ve okuma aligkanligim
kazanmalarinda 6nemli bir katki sunacaktir (Cakmak ve Yilmaz, 2009). Bir ¢cocugun
dil ve okuryazarlik ile ilgili deneyimleri ne kadar siirli olursa, okumay1 6grenmede

zorluk ¢ekme olasilig1 o kadar artar (Strickland ve Riley Ayers, 2006).

Fehrenbach, Hurford, Fehrenbach ve Brannock (1998), kiitiiphanedeki
programlarin, okul Oncesi ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmesi
tizerine bir degerlendirme yapmak i¢in deneysel bir ¢alisma tasarlamistir. 29 orta
smif aile ¢ocugunun katildigi g¢alismanin sonuglari, kiitiiphanede egitim alan
cocuklarin erken okuryazarlik ve on okuma becerilerini gelistirdigini ve daha fazla
kelimeyi dogru bir sekilde okuyabildiklerini gostermektedir. Ilgili bu calismanin
sonucunda, kiitliphanecilerin erken ¢ocukluk déneminde okuryazarligi destekleyen
programlar gelistirilmesi ve uygulanmasinda okullarla birlikte ¢alismanin faydali

olacaginmi 6ne stirmektedir (Akt. Yilmaz, 2009).

Kiitiiphane koleksiyonlarindaki ve programlarindaki ¢esitlilik ayni zamanda
kiiltirel c¢esitliligi ifade eder. Cocuklarin hikayelerdeki diinyay: ve diger kiiltiirleri
O0grenmesinin bir yolu da Oykiilerdeki sosyal mesajlardir. Hikayeler, ¢ocuklarin
toplumun kiiltliriinii algilamasini saglayarak sosyal ve kimlik gelisimlerini etkiler.
Cocuklarin diizenli olarak hikayelerle etkilesime girebilecegi yerlerden biri de
kiitiiphanedir. Materyal ¢esitliligi ve programlar1 sayesinde kiitiiphane, ¢ocuklar
erken yasta bir¢ok hikayeyle tanistirir (Naidoo, 2014). Halk kiitiiphaneleri ¢ok ¢esitli
resimli kitaplar, sarkilar, siirler, parmak oyunlari, kukla gdosterileri ve sanat
etkinliklerinin ~ kullandiklarinda  okuryazarlik  calismalarimi  eglenceli  hale
getirmektedir. Bu okuryazarlik faaliyetlerinin, halk kiitiiphanelerinde yapilabildigi ve
kiitiiphanecilerin okul 6ncesi donem cocuklart i¢in yaptiklart hikdye zamanlarinin

erken okuryazarlik becerileri i¢in fark yarattigi da gozlemlenmistir (MacLean, 2008).

Diamant Cohen (2007), “Sinifin i1k Giinii: Halk Kiitiiphanesinin 'Okula Hazirlik'
Uzerindeki Rolii” (First Day of Class: The Public Library’s Role in ‘School

38



Readiness’) adinda bir makale yayimlamislardir. Bu makale, ¢cocuklarin okula hazir
olma durumlar1 iizerine yapilan ¢alismalara genel bir bakis acis1 sunarak;
kiitiphanenin sosyal etkilesim, 6z diizenleme, ilgi duyma, merak ve yonergeleri takip

etme gibi sosyal 6n hazirlik becerilerini gelistirebilecegini vurgulamaktadir.

Kiitiiphanedeki programlar, okulda oldugu gibi yapilandirilmis bir 6grenme alani
sunarken ayni zamanda cocuklarin halka agik yerlerde sosyal bir birey olarak
etkilesime girmesine de yardimei olmaktadir (Diamant Cohen, 2007). Kiitiiphaneler,
okul oncesi donem ve ilkokul yillarinda c¢ocuklara genis materyaller sunan
ortamladir. Cocuklar okuryazarlik becerileri kazanmak icin c¢ok ¢esitli konularda,
tiirlerde ve sekillerde yer alan bir¢ok kaliteli kitaplarla bir arada olmalidir (Celano ve
Neuman, 2001).

Cocukla birlikte kitap okumak, ¢ocugun yazinin ne oldugunu o6grenmesine
yardimcr olmak icin oldukga etkili bir eylemdir. Cocuga kitap okurken, ara sira
durup harfleri ve sozciikleri; sonra sdzciiklerin iizerinde olan resimleri isaret etmek
dikkatini yaziya vermesine yardimci olacaktir. Bu sayede ¢ocuk, harflerin sézciikleri
olusturdugunu ve soézciiklerin de resimlere isim verdigini anlamaya baslayacaktir.
Bunun yanisira ¢ocuk, okuryazarlik i¢in olduk¢a 6nemli becerilerden biri olan her
harfin kendine ait bir sesi oldugunu 6grenmeye baslayacaktir. Cocuklar 4 yasina
geldiginde, cogu yazili sozciiklerin anlamlarinin oldugunu anlamaya baslar. 5 yasina
gelince, yazinin soldan saga dogru okundugunu 6grenecektir. Bir¢ok cocuk bazi
biiyiik ve kiiciik harfleri ve basit sozciikleri tanimlayacaktir. Cocuk bu donemde

kendi basina okumak bile isteyebilir (DeBruin Parecki, Perkinson ve Ferderer 2000).

Tirk Dil Kurumu (2014), okuma eylemini, yaziy1 olusturan harf ve sembollere
bakip bunlar1 ¢oziimlemek veya seslendirmek, okuryazarlig: ise “okumasi yazmasi
olan 6grenim gormiis kimse” seklinde tanimlamaktadir. Okuma bir bakima insani
icinde bulundugu topluma gore degistiren bir sanattir. Kiitiiphaneler ise toplumun
ihtiyact olan her tiirlii bilgi kaynagini barindiran belirli bir teknik ve yontemle bu
bilgileri diizenleyen ve kaynaklardan en {ist seviyede yararlanilmasi i¢in hizmet
veren kamusal kurumlardir (Dalkiran, 2014). Bu noktada cocuk kiitiiphaneleri

cocuklarin hayal gii¢lerini gelistiren, onlara kiitiiphane kiiltiirii kazandiran birgok
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eseri barindiran mekanlardir. Yani ¢ocuk kiitliphaneleri ¢ocuklara uygun olmali
onlarin 1ilgilerini ¢ekerek okuma sevgilerini bilgiye ulasma arastirma ve dil
becerilerini gelistirmesi i¢in bunlari ticretsiz yapmasi ve herkese esit imkan sunmasi
gerekir. Cocuklarin her alanda gelisimi 6nemlidir. Bu bakimdan kiitiphaneler bir
taraftan ¢ocuklarin gelisim alanlarin1 desteklerken diger taraftan okuma ve
O0grenmeyi de onlar i¢in eglenceli bir hale getirirler (Cevher, 2015). Ebeveynlerin
cocuklarinin gelisimlerini destekleyecek yayinlar ile onlari bulusturmalar1 ve bu
noktada cocuk kiitiiphanelerinden faydalanmalar1 erken okuryazarlik becerileri i¢in

olduk¢a 6nemlidir (Sayer Coskun, 2007).
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3. GEREC VE YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada “Kitaplarin Eglenceli Diinyas1” egitim programinin okul dncesi
kurumlara devam eden cocuklarin erken okuryazarlik becerileri tizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni, erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmek amaciyla hazirlanan Kitaplarin Eglenceli Diinyas1 Egitim Programi,
bagimli degisken ise ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileridir. Arastirmada 6n test
- son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. On test - son test kontrol
gruplu model, yansiz atama ile olusturulmaktadir. Bu gruplar deney ve kontrol grubu
olarak ikiye ayrilmaktadir. Her iki gruba deney oncesinde ve sonrasinda Olgme

yapilir (Karasar, 2003).

Arastirmada, Kitaplarin Eglenceli Diinyast Egitim Programi’na katilan
cocuklarla yalnizca MEB Okul Oncesi Egitim Programina katilan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik beceri diizeyleri arasindaki fark diizeyini belirlemek amaciyla, egitim
uygulamasindan O6nce ve sonra kontrol ve deney gruplarma Ol¢ek uygulamasi
gerektiren, Ontest-sontest deney kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2012). Yari deneysel desen de deneysel desen ile aymi amaci
tasimaktadir (EKiz, 2009). Fakat deneysel yontemi, seckisiz ornekleme ile ¢alisma
grubunu belirlememesi bakimindan farklidir. Mevcut ¢alismada, deney ve kontrol
grubu belirlenirken rastgele segmek yerine gruplarin esit 6zelliklere sahip olmasina
Ozen gosterilmistir (Karasar, 2006).

3.2. Arastirmanin Yeri ve Tarihi
Bu arastirma 15.04.2019 — 28.06.2019 tarihleri arasinda Sivas ili Milli Egitim
Bakanligi’na bagl bir okul &ncesi egitim kurumunda ve Sivas ili Atatiirk Cocuk

Kiitiiphanesi'nde gergeklestirilmistir.
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3.3. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmadaki caligma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda okula devam
eden 5-6 yas grubu ¢ocuklardan 20 ¢ocuk yansiz atama yoluyla deney grubunu, 20
cocuk da yine aynmi yontemle kontrol grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin
hedeflenen sekilde vyiiriitiilmesi amaciyla Sivas Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
gereken izinler alinmis, okul midiir, simif O6gretmenleri ve g¢ocuklarin velileri
verilecek egitim ile ilgili bilgilendirilmistir. Calismanin deney grubunu olusturan
cocuklarla 10 hafta boyunca ilk ve son haftalar, haftada iki giin olmak tizere 24
oturumluk bir kiitiiphane ve smif egitim programi uygulanmistir. Kontrol grubu
cocuklara verilen egitim 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ve Okul oncesi
yonetmeligine bagl etkinlikler, okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan hazirlanip

giinliik egitim plani i¢erisine dahil edilerek uygulanmistir.

Ornekleme alman deney ve kontrol grubundaki gocuklarin cinsiyete, anne egitim
durumuna ve baba egitim durumuna goére dagilimlart Tablo 3.1, Tablo 3.2. ve Tablo

3.3.’de verilmistir.

Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Gruplarini Olusturan Cocuklarin Cinsiyetine Gore
Dagilim

Cinsiyet Deney Kontrol Toplam
Kiz 10 11 21
Erkek 10 9 19
Toplam 20 20 40

Calismanin deney grubunu 10 kiz, 10 erkek; kontrol grubunu ise 11 kiz 9 erkek

olusturmaktadir.
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Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarimi Olusturan Cocuklarin Anne Egitim
Durumuna Gore Dagilimi

Ogrenim Durumu Deney Kontrol Toplam
Ilkokul 2 3 20
Lise 12 11 20
Universite 6 6 40

Calismanin deney grubunu olusturan ¢ocuklarin anne egitim durumlarina
bakildig1 zaman ilkokul mezunu anne sayisinin 2 (iki), lise mezunu anne sayisinin 12

(on iki) ve liniversite mezunu anne sayisinin 6 (alt1) oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunu olusturan cocuklarin anne egitim durumu incelendiginde
ilkokul mezunu 3 (ii¢), lise mezunu 11 (on bir) ve {iniversite mezunu 6 (alt1) anne
oldugu goriilmektedir. Buna gore deney ve kontrol grubundaki cocuklarin anne

egitim diizeylerinin birbirine yakindir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarini Olusturan Cocuklarin Baba Egitim
Durumuna Goére Dagilimi

Ogrenim Durumu Deney Kontrol Toplam
Tlkokul 2 2 20
Lise 7 8 20
Universite 11 10 40

Calismanin deney grubunu olusturan cocuklarin baba egitim durumlarina
bakildig1 zaman ilkokul mezunu baba sayisinin 2 (iki), lise mezunu baba sayisinin 7

(yedi) ve iiniversite mezunu baba sayisinin 11 (on bir) oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin baba egitim durumu incelendiginde
ilkokul mezunu 2 (iki), lise mezunu 8§ (sekiz) ve iiniversite mezunu 10 (on) baba
oldugu goriilmektedir. Buna gore deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin baba

egitim diizeylerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.
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3.4. Bagimh ve Bagimsiz Degiskenler

Bu calismanin bagimli degiskeni, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
“sesbilgisel farkindalik”, “yazi farkindalig1”, “Oykiiyli anlama”, “gorselleri
eslestirme” ve ‘“yazi yazma Oncesi beceriler” boyutlarina iliskin gelisimidir.
Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri ise Kiitiiphanede verilen 24 etkinlikten olusan

“Kitaplarin Eglenceli Diinyas1” isimle egitim programi olarak belirlenmistir.

3.5. Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada veriler, Karaman (2013) tarafindan gelistirilen “Erken
Okuruazarlik Becerileri’ni Degerlendirme Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Olgek

bes alt testten ve toplam 96 maddeden olusmaktadir.

3.5.1. Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Olcegi

Karaman (2013), okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirebilmek amaciyla “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Olgegi™ni gelistirmistir. Arastirmasinda Ankara ilinde bulunan 23 okuldan
faydalanarak 48-77 aylar arasinda toplam 473 gocuk ile bu arastirmayi yiirtitmiistiir.
Gruplara ayirt edicilik analizi yapilmis ve bu analizin sonucu tiim maddelerin ayirt
edici oldugunu gostermistir. Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Aract’nda bulunan alt testlere yonelik gecerlik calismalari yapilmistir. Bu
dogrultuda, dogrulayici faktor analizleri yapilarak madde ayirt edicilik degerleri
incelenmistir. Aracin giivenirligini belirlemek amaciyla; KR-20 degeri ile test tekrar
test ve iki yar1 glivenirlik degerleri elde edilmistir. Analiz sonuglar
degerlendirildiginde, “Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme” alt
testinin, bes faktorden ve toplam 53 maddeden olustugu goriilmektedir. “Yazi
Farkindaligi” alt testinde ti¢ faktor bulunmaktadir ve bu faktorlerin 16 maddesi
vardir. “Oykiiyii Anlama”, “Gorselleri Eslestirme” ve “Yazi Yazma Oncesi
Becerileri Degerlendirme” alt testlerine bakildiginda her birinin 9ar maddeden olusan
tek faktorlii yap1 oldugu goriilmektedir. Dogrulayici Faktor Analizi sonuglarina gore

“Yazi Farkindaligi” ve “Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme” alt
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testlerinde zayif bir uyum gozlemlenmis ve diger alt testlerin ise gegerli uyum

degerlerine sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Degerlendirme Olceginde yer alan tiim sorularin degerlendirilmesi, dogru
cevaplar i¢in 1, yanlis cevaplar i¢in 0 olacak sekildedir. Caligmada, alt testlerden
alinan puan ne kadar ylikselirse buna paralel olarak basar1 diizeyi de yiikselecek

sekilde planlama yapilmustir.

3.6. Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde ¢alismanin hazirlik asamasi, egitim programinin hazirlanisi, gerekli
izinlerin alinmasi, 6n test uygulamasinin yapilmasi, egitim programinin uygulanmasi

ve son test uygulamasinin yapilmasi konulari ele alinmustir.

3.6.1. Cahilsmanin Hazirhk Asamasi

1. Calisma i¢in bir kiitiiphane etkinligi ve bir sinif etkinligi olarak haftada iki
giin ve 12 hafta siirecek bir egitim programi hazirlanmistir (KEDEP)

2. Hazirlanan bu program i¢in egitim uzmanina danisilmig ve uzman onayi
alimmustir.

3. Caligmada verilerin toplanmasinda Erken Okuryazarlik Becerileri Olgegi
(EOBDA)’den vyararlanilmistir. Olgegin kullanimi icin gerekli izinler
almmustir (Ek-1).

4. Arastirmanin igerigini aciklayan bir rapor ve kiitliphane kullanimi igin
gerekli belgeler ile Sivas Milli Egitim Miidiirliigii’ne basvuruda bulunulmus
ve valilik oluru(Ek-3) alinmustir.

5. Sivas Milli egitim Midirligi'ne bagli resmi anaokullarinin listesi
incelenmis ve c¢alismanin yapilacagi cocuklarin yaglari, okula baslama
zamanlari, sosyo-kiiltiirel ve gelisim durumlart incelenmistir. Okul
icerisinde de bu egitimin verilebilmesi i¢in uygun bir alanin olmasi ve
cocuklarin ayni kurum igerisinde bulunmasi i¢in say1 bakimindan hem

deney hem kontrol grubunu karsilayacak yeterlilikte olmasi kosullarina
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uygun oldugu i¢in Sivas ilinde bulunan bir 6zel egitim anaokulu, ¢caligmanin
yapilacagi okul olarak belirlenmistir.

Veri toplama dncesinde okul idaresi ile goriislilmiis ve ardindan hem deney
hem kontrol grubunda olan cocuklarin simif 6gretmenleri ve velilerine
Kitaplarin Eglenceli Diinyas1 Egitim Programi (KEDEP) ve program akisi
hakkinda bilgi vermek iizere ayr1 ayr1 toplantilar yapilmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklarin smif Ogretmenleri ve velileriyle goriisiilerek
calismanin icerigi, siiresi, uygulama yerleri hakkinda bilgi verilmis, daha
sonra ¢ocuklarin kiitliphane ve okul gilinlerinde devamlilik saglamasi ve
saatlere uyulmasi gerektigi vurgulanmis, her hafta gonderilecek mektubun
okunmasi ve mektupta yazilan Onerilere uyulmasinin énemi anlatilmistir.
Daha sonra “Veli Izin Formu” (Ek-2) dagitilarak formu doldurup teslim
etmeleri rica edilmistir. Kontrol grubundaki c¢ocuklarin velileriyle yapilan
goriismede de yapilacak calismanin On test ve son testi hakkinda bilgi
verilmis, ¢ocuklarin okula devamliliginin 6neminden bahsedilerek “Veli
Izin Formu” verilmis ve doldurmalar1 istenmistir.

Toplantidan iki giin sonra hem deney hem de kontrol gruplarinin siniflarina
gidilerek c¢ocuklarla tamisilmis ve gozlem yapilmistir. Deney grubu
cocuklarina ¢alisma hakkinda 6n bir bilgi verildikten sonra her iki gruptaki

cocuklarla da tanigarak on test ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir.

3.6.2. Ontest Uygulamasi

Okul idaresi ile goriisiilerek Kitaplarin Eglenceli Diinyas1 Egitim Programi

(KEDEP) hakkinda gerekli bilgiler verilmis ve testlerin rahat, sessiz bir ortamda

uygulanabilmesi i¢in uygun bir bireysel oda belirlenmistir. EOBDA 06lgegindeki

kriterler dogrultusunda arastirmaci ve ¢ocuk yan yana oturacak sekilde bir masa-

sandalye diizeni ayarlanmigtir. Bunun yani sira, testlerin uygulanacagi sinifta

cocugun dikkatini dagitacak materyaller wuzaklagtirilarak diizenli bir ortam

olusturulmustur.

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Olgegi igin gerekli materyaller

sunlardir: EOBDA kayit formu, Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme
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alt testinin gorselleriyle Gorselleri Eslestirme alt testindeki maddelerin spirallenip
ticgen haline getirilmis takvimi, Yaz1 Farkindaligi alt testi i¢in hazirlanmis olan
“Kiiciik Ayak lzleri” hikdye kitabi, Gorselleri Eslestirme alt testi igin cesitli
sekillerde harf ve sayilardan olusan Oriintiilerin bulundugu A4 kagitlar1 ve Yazi
Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme alt testinin uygulanmasi igin bir adet A4

kagidi.

Olgek icin uygun materyaller hazirlandiktan sonra cocuklar tek tek bireysel
uygulama odasina alinmistir. Cocuklarin sorulara rahat cevap vermesi i¢in dncesinde
sohbet edilerek kiiciik bir parmak oyunu oynatilmistir. Daha sonra ¢ocuga uygun
yonergeler verilerek Olgekteki maddeler sirasiyla uygulanmis ve ¢ocugun verdigi
cevaplar aninda forma isaretlenmistir. Bu 6lgek her bir ¢ocuk igin 30-40 dakika

stirmiis ve li¢ giinde deney ve kontrol grubundaki tiim ¢ocuklara uygulanmustir.

3.6.3. Egitim Programimin Hazirlanmasi

e (Calismaya ve Olgege uygun olarak hazirlanan Kitaplarin Eglenceli Diinyasi
Egitim Programi (KEDEP)'nin amaci, okul oncesi donem 5-6 yas
cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmektir.

e Programin gelistirilmesi asamasinda ilk olarak literatiire bakilmis, ardindan
Milli Egitim Bakanlhigi’'nin hazirlamis oldugu Okul Oncesi Egitim
Programi’na bakarak 36-72 ay grubundaki ¢ocuklar i¢in belirlenen kazanim
ve gostergeler arasindan erken okuryazarlik becerileri ve plana uygun olanlar
alinmistir.

e Hazirlanan egitim programi, erken okuryazarlik becerilerinin hepsini
kapsamasi, tezin amacina hitap etmesi, hedeflenen yasa ve gelisim
Ozelliklerine uygunlugu agisindan incelenmesi i¢in uzman goriisiine
sunulmustur ve onay1 alinmstir.

e Belirlenen kazanim ve gostergelerden bazilari su sekildedir:

Biligsel Alan:
Kazamm 3. Algiladiklarimi hatirlar. (Gostergeleri: Hatirladiklarini yeni
durumlarda kullanir)

Dil Alani:
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Kazanim 11. Okuma farkindalig1 gosterir. (Gostergeleri: Cevresinde bulunan
yazili materyaller hakkinda konusur. Okumayi taklit eder. Okumanin giinliik
yasamdaki dnemini agiklar.)

Kazanim 12. Yaz farkindalig1 gosterir. (Gostergeleri: Cevresindeki yazilari
gosterir. Yazinin yoniinii gosterir. Duygu ve diisiincelerini bir yetiskine
yazdirir. Yazinin giinliik yasamdaki 6nemini agiklar.)

Sosyal-Duygusal Alan:

Kazanmim 4. Bir olay veya durumla ilgili olarak bagkalarinin duygularimi
aciklar. (Gostergeleri: Bagkalarinin  duygularimi  sdyler. Baskalarinin
duygularinin nedenlerini soyler.)

Bu kazanim ve gostergeler dogrultusunda c¢ocuklarin yaslar1 ve gelisim
ozellikleri, etkinliklerin uygulanacagi mekanlar géz Oniinde bulundurularak
egitim programi hazirlanmistir.

Hazirlanacak etkinliklerde 6greticiligin yani sira ¢cocuklarin ilgisini ¢ekmesi,
daha ¢ok cocugun aktif olmasi, kiitiiphane etkinliklerinde kiitiiphanenin
diizenini bozmayacak, c¢evreye rahatsizlhik vermeyecek etkinlik ve
materyallerin olmasi gibi unsurlar g6z dniinde bulundurulmustur.

Bunun sonucunda, 12’si kiitiiphanede, 12’si de smifta uygulanmak iizere
toplam 24 etkinlik, her hafta, haftada bir uygulanmak iizere hazirlanmis, bu
etkinliklerden sadece ilk ve son etkinlikler tanisma ve egitimi tamamlama
oldugundan o haftalarda 2 kez kiitliphaneye gidilerek toplam 10 haftada
calisma tamamlanmaistir.

Her bir etkinlik plan1 su diizende hazirlanmistir:

Ogrenme Siireci

1. Kazanim ve Gostergeler

2. Etkinligin Yapilacagi Ortam
3. Etkinlik Tiirt

4. Materyaller

5. Sozciikler

6.

7.

Degerlendirme
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3.6.4. Egitim Programmmin Uygulanmasi

Deney grubuna KEDEP, haftanin bir giinii siifta bir giinii de kiitiiphanede
olacak sekilde uygulanmistir. Sinif etkinlikleri i¢in ¢ocuklarin program akisini
engellemeyecek sekilde 45 dakika siiren etkinlikler uygulanarak o hafta icerisindeki

kiitiiphane etkinligi i¢cin 6n kazanimlar verilmistir.

Kiitliphane etkinligi i¢in ¢ocuklar okul devamliligin1 aksatmamalar1 acgisindan
bir saat once Atatirk Cocuk Kiitiiphanesi’ne getirilerek o hafta gerekli olan

materyaller ile birlikte 45’er dakikalik egitim verilmistir.

3.6.5. Son Testin Uygulanmasi

Egitim tamamlandiktan sonra, On test i¢in uygulama yapilan bireysel siniflarda
Erken Okuryazarlik Becerileri Olgegi, deney ve kontrol grubundaki her cocuga ayr
ayrt yeniden uygulanmis, Olgegin uygulama zamanlamasinda bir degisiklik

yapilmamustir.

3.8. Verilerin Istatistiksel Analizi

Verilerin analizi SPSS 25.0 programi ile yapilmistir. Verilerin analizleri
yapilmadan 6nce normal bir dagilima sahip olup olmadigi incelenmis ve elde edilen
sonuca gore parametrik olan veya parametrik olmayan test tekniklerinden hangisinin
kullanilacag1 belirlenmistir. Orneklem sayis1 30°dan kiiciik oldugu igin verilerin
normal dagilima uygunlugunu test etmek icin Shapiro-Wilkis testi kullanilmistir.
Analize bakildiginda anlamlilik degerlerinin bazilarinda istatistiksel anlamlilik
hesaplamalarinda sinir degeri kabul edilen 0,05’den kiigiik olmasi, bu faktorlerin
normal dagilim gostermedigini isaret etmektedir. Her ne kadar Basiklik (Kurtosis) ve
Carpiklik (Skewness) degerleri normallik gosterse bile drneklemin 30’dan az olmasi
(n<30) nedeniyle normal dagilim gosteren evreni karsilayamamistir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2012). Bu nedenle gruplarin EOBDA alt boyut puanlari
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla parametrik olmayan “Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi”nden yararlanilmistir. Anne-baba 6grenim durumu degiskenleri igin
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ANOVA ve c¢ocuklarin cinsiyet gruplari i¢in ise Bagimsiz Gruplar t Testi

kullanilmigtir. Verilerin normallik testi sonuglar1 asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.1. Nicel Verilerin Normallik Dagilim1

Alt Basamaklar n p
Sesbilgisel Farkindalik On Test Puanlari 40 ,00
Sesbilgisel Farkindalik Son Test Puanlari 40 ,01
Yazi1 Farkindalig1 On Test Puanlart 40 ,10
Yazi1 Farkindalig1r Son Test Puanlari 40 ,00
Dinledigini Anlama On Test Puanlari 40 ,00
Dinledigini Anlama Son Test Puanlari 40 ,00
Harf-Alfabe Bilgisi On Test Puanlari 40 ,00
Harf-Alfabe Bilgisi Son Test Puanlari 40 ,00
Yazma Oncesi Becerileri On Test Puanlari 40 .02
Yazma Oncesi Becerileri Son Test Puanlari 40 ,00
EOBDA toplam puan

Kiz 11 51
Erkek 9 .07
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4. BULGULAR

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Kitaplarin Eglenceli Diinyas1 Egitim
Programi’na katilan deney grubu ile okulda verilen egitime katilan kontrol grubunun
EOBDA nin sesbilgisel farkindalik alt testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem i¢in yapilan testler,

deney ve kontrol gruplar1 agisindan ayr1 ayr1 ele alinmistir.

a. Deney grubunun sesbilgisel farkindalik alt testinden aldiklar1 toplam 6n test-

son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.1’de deney grubundaki ¢ocuklarin, KEDEP o6ncesi ve sonrast Erken
Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Aract alt basamagi olan Sesbilgisel
Farkindalik beceri diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin yapilan

Wilcoxon Testi sonuglari verilmistir.
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Tablo 4.1. Deney Grubunun Sesbilgisel Farkindalik Alt Testinden Aldiklari
Toplam On Test-Son Test Puanina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Ontest- N Sira Sira z P
sontest ortalamast  toplami
Aymi sesle Negatif 0 ,00 ,00 4,02* ,00
baslayan Sira
sozciikleri  Pozitif Sira 20 10,50 210,00
eslestirme Esit 0
Uyakh Negatif 0 ,00 ,00 3,98* ,00
Sozciikleri  Sira
Eslestirme  Pozitif Stra 20 10,50 210,00
Esit 0
Sozciiklerin Negatif 0 ,00 ,00 3,94* ,00
Baslangi¢ Sira
Seslerini Pozitif Sira 20 10,50 210,00
Fark Etme  Esit 0
Hece ve Negatif 0 ,00 ,00 4,00* ,00
Sesleri Stra
Atma Pozitif Sira 20 10,50 210,00
Esit 0
Sesleri Negatif 0 ,00 ,00 3,89* ,00
Birlestirme Sira
Pozitif Sira 19 10,00 190,00
Esit 1
Sesbilgisel  Negatif 0 .00 .00 3.92* .00
Farkindalik ~ Sira
Toplam Pozitif Sira 20 10,50 210.00
Esit 0

*Negatif siralar temelli

Tablo 4.1.’in sonuglarina bakildiginda Sesbilgisel Farkindalik Becerisi testi
toplam puaniyla (z = 3.92, p<0.5) alt basamaklardan Ayni Sesle Baslayan Sozciikleri
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Eslestirme (Z=4,02, p<0,05), Uyakli Soézciikleri Eslestirme (Z=3,98, p<0,05),
Sozciiklerin Baslangi¢ Seslerini Fark Etme (Z=3,94, p<0,05), Hece ve Sesleri Atma
(Z=4,00, p<0,05), Sesleri Birlestirme (Z=3,89, p<0,05) puanlar istatistiksel olarak

son test lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.

Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, Kitaplarin
Eglenceli Diinyas1 Egitim Programi’nin deneme grubu ¢ocuklarin erken okuryazarlik

becerilerini gelistirme acisindan 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

b. Kontrol grubunun sesbilgisel farkindalik alt testinden aldiklar1 toplam 6n test-

son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubundaki c¢ocuklarin, okulda aldiklar1 egitimin Oncesi ve sonrasi
Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Araci alt basamagi olan Sesbilgisel
Farkindalik beceri diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin yapilan

Wilcoxon Testi’nin sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tab!p 4.2. Kontrol Grubunun Sesbilgisel Farkindalik Alt Testinden Aldiklart
Toplam On Test-Son Test Puanina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Ontest- N Sira Sira z P
sontest ortalamast  toplami
Aymi sesle Negatif 0 ,00 ,00 3,60* ,00
baslayan Sira
sozciikleri Pozitif Sira 20 10,50 210,00
eslestirme Esit 0
Uyakh Negatif 0 ,00 ,00 3,57* ,00
Sozciikleri  Sira
Eslestirme  Pozitif Sira 20 10,50 210,00
Esit 0
Sozciiklerin  Negatif 0 ,00 .00 3,95* ,00
Baslangi¢ Sira
Seslerini Pozitif Sira 20 10,50 210,00
Fark Etme  ggj 0
Hece ve Negatif 0 ,00 ,00 4,00* ,02
Sesleri Sira
Atma Pozitif Sira 10 5,50 55,00
Esit 10
Sesleri Negatif 0 ,00 ,00 2,82* ,05
Birlestirme Sira
Pozitif Sira 8 4,50 36,00
Esit 12
Seshilgisel ~ Negatif 0 .00 .00 3.94* .00
Farkindahk Sira
Toplam Pozitif Sira 20 10,50 210.00
Esit 0

*Negatif siralar temelli

Tablo 4.2.°deki analiz sonuglari, Sesbilgisel Farkindalik Becerisi testi toplam
puan1 (z = 3.94, p<0.5), alt basamaklardan Ayni Sesle Baslayan So6zciikleri
Eslestirme (Z=3,60, p<0,05), Uyakli Sozciikleri Eslestirme (Z=3,57, p<0,05),
Sozciiklerin Baslangic Seslerini Fark Etme (Z=3,95, p<0,05), Hece ve Sesleri Atma
(Z=4,00, p<0,05) puanlar1 son test lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Alt
basamaklardan Sesleri Birlestirme (Z=2,82, p=0,05) puanina bakildiginda son test
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lehine olsa da fark goriilmemektedir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari

dikkate alindiginda, farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu ifade edilebilir.

Sesbilgisel Farkindalik Becerisinin kontrol ve deney gruplarinin 6n test-son test
puanlarina iligkin yapilan analizlerde her iki grubun da son test lehine anlamli bir
farklilik oldugu fakat bu farkliliin istatistiksel olarak deney grubunda daha yiiksek

derecede oldugu sdylenebilir.

4.2. Tkinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Kitaplarin Eglenceli Diinyas1 Egitim
Programi’na katilan deney grubu ile okulda verilen egitime katilan kontrol grubunun
EOBDA’nin yazi1 farkindaligi alt testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” olarak ifade edilmistir. Bu alt problem igin yapilan testler, deney

ve kontrol gruplar1 agisindan ayr1 ayri ele alinmstir.

a. Deney grubunun yazi farkindalig: alt testinden aldiklar1 toplam 6n test-son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.3’de, deney grubundaki ¢ocuklarin egitim Oncesi ve sonrasinda EOBDA
alt becerisi olan Yazi Farkindaligi becerisinin anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 4.3. Deney Grubunun Yazi Farkindaligi Alt Testinden Aldiklart Toplam
On Test-Son Test Puanina {liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1

Ontest- N Sira Sira z P
sontest ortalamas1  toplanm
Yaz1 Negatif Sira 0 ,00 .00 3.96* .00
Farkindahg Pozitif Sra 20 10,50 210.00
Toplam Esit 0

*Negatif siralar temelli
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Tablo 4.3.’teki analiz sonuglari, egitime katilan ¢ocuklarin Yazi farkindaligi 6n
test-son test beceri puanlar1 arasinda olumlu yonde anlamli bir fark oldugunu

gostermektedir (z=3,96, p<,05).

Fark puanlar1 sira ortalamasi ve toplami dikkate alindiginda gozlenen farkin
pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore
egitimin, Yaz1 Farkindaligi becerisini gelistirmede Onemli bir etkisinin oldugu

sOylenebilir.

b. Kontrol grubunun yazi farkindalig: alt testinden aldiklar1 toplam 6n test-son

test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Kontrol grubundaki cocuklarin EOBDA alt becerisi olan Yazi Farkindaligi
becerisi On test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iligskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 4.4.’de gdsterilmistir.

Tablo 4.4. Kontrol Grubunun Yazi Farkindaligi Alt Testinden Aldiklar1 Toplam
On Test-Son Test Puanina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Ontest- N Sira Sira z P
sontest ortalamas1 toplam
Yaz1 Negatif Sira 0 ,00 .00 3.55* .00
Farkindahg Pozitif Sira 14 7,50 105.00
Toplam Esit 6

*Negatif siralar temelli
Tablo 4.4. incelendiginde egitime katilmayan ¢ocuklarin da yazi farkindaligi 6n
test-son test beceri puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir

(z=3,55, p<,05).

Fark puanlar1 sira ortalamasi ve toplami dikkate alindiginda goézlenen farkin

pozitif siralar, yani son test puani lehinedir.
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4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin {i¢iincii alt problemi “Kitaplarin Eglenceli Diinyas1 Egitim
Programi’na katilan deney grubu ile okulda verilen egitime katilan kontrol grubunun
EOBDA’nin 6ykiiyli anlama alt testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” olarak belirtilmistir. Bu alt problem icin yapilan testler, deney

ve kontrol gruplar1 agisindan ayr1 ayri ele alinmustir.

a. Deney grubunun Oykiiyii anlama alt testinden aldiklar1 toplam 6n test-son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.5’e bakildiginda, deney grubundaki cocuklarin, KEDEP Oncesi ve
sonrasinda EODBA alt basamagindan Oykiiyii Anlama Testinden aldiklar1 puanlarin
anlamhilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucu

goriilmektedir.

Tablo 4.5. Deney Grubunun Oykiiyii Anlama Alt Testinden Aldiklar1 Toplam
On Test-Son Test Puanina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Ontest-sontest N Sira Sira z P
ortalamas1  toplamm
Oykiiyii Negatif Sira 0 ,00 .00 3,75* .00
Anlama  pozitif Sira 17 9,00 153.00
Toplam Esit 3

*Negatif siralar temelli

Tablo 4.5.’te belirtile sonuglara gore KEDEP’in gocuklarm Oykiiyii Anlama &n
test-son test beceri puanlari arasinda anlamli bir farklilasma saptanmistir (z=3,75,

p<,05).

Fark puanlar1 sira ortalamasi ve toplamina bakildiginda, son test puani 6n test
puanindan yiiksektir. Bu sonuca gére KEDEP’in ¢ocuklarin Oykilyii Anlama
becerilerine katki sagladig: ifade edilebilir.

b. Kontrol grubunun 6ykilyli anlama alt testinden aldiklar1 toplam 6n test-son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Tablo 4.6’da, kontrol grubundaki ¢ocuklarin okulda aldiklar1 egitim 6ncesi ve
sonrasinda EOBDA alt becerisi olan Oykiiyii Anlama becerisinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglart

gosterilmistir.

Tablo 4.6. Kontrol Grubunun Oykiiyii Anlama Alt Testinden Aldiklar1 Toplam
On Test-Son Test Puanina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Ontest-sontest N Sira Sira z P
ortalamasi toplam
Oykiiyii ~ Negatif Sira 0 ,00 .00 3,62* .00
Anlama  pogitif Sira 15 8,00 120.00
Toplam Esit 5

*Negatif siralar temelli

Tablo 4.6.’daki test sonuglari, kontrol grubundaki ¢ocuklarin da 6ykiiyii anlama
farkindaligi on test-son test beceri puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu

gostermektedir (z=3,62, p<,05)

Fark puanlar1 sira ortalamasi ve toplami dikkate alindiginda gézlenen farkin

pozitif siralar, son test puaninda daha yiiksektir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Kitaplarin Eglenceli Diinyas1 Egitim
Programi’na katilan deney grubu ile okulda verilen egitime katilan kontrol grubunun
EOBDA’nin gorselleri eslestirme alt testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” olarak belirlenmistir. Bu alt problem igin yapilan testler, deney

ve kontrol gruplar1 agisindan ayri ayri ele alinmigtir.

a. Deney grubunun gorselleri eslestirme alt testinden aldiklar1 toplam 6n test-son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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KEDEP’e katilan ¢ocuklarin EOBDA alt becerilerinden Gorselleri Eslestirme
becerisi 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 4.7.’de gdsterilmistir.

Tablo 4.7. Deney Grubunun Gorselleri Eslestirme Alt Testinden Aldiklari
Toplam On Test-Son Test Puanina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Ontest-sontest N Sira Sira z P

ortalamasi toplam

Gorselleri Negatif Sira 0 ,00 .00 4.03* .00
Eslestirme  Pozitif Sira 20 10,50 210.00
Toplam Esit 0

*Negatif siralar temelli

Tablo 4.7.’deki analiz sonuglari, egitime katilan ¢cocuklarin gorselleri eslestirme
becerisi On test-son test beceri puanlart arasinda anlamli bir farklilasma

bulunmaktadir (z=4,03, p<,05).

Fark puanlar1 sira ortalamasi ve toplami dikkate alindiginda gozlenen farkin
pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Buna gore ¢ocuklarin

KEDEP’in Gorselleri Eslestirme becerisini gelistirmede énemli bir etkisinin oldugu
ifade edilebilir.

b. Kontrol grubunun gorselleri eslestirme alt testinden aldiklar1 toplam 6n test-

son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Tablo 4.8.°de, kontrol grubundaki c¢ocuklarin EOBDA alt becerilerinden

Gorselleri Eslestirme becerisi 0n test-sont test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

olup olmadigina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 goriilmektedir.
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Tab!p 4.8. Kontrol Grubunun Gorselleri Eslestirme Alt Testinden Aldiklari
Toplam On Test-Son Test Puanina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Ontest-sontest N Sira Sira z P
ortalamasi toplam
Gorselleri Negatif Sira 0 ,00 .00 3,63* .00
Eslestirme  pozitif Sira 16 8,50 136.00
Toplam Esit 4

*Negatif siralar temelli

Analiz sonuglarina bakildiginda, egitime katilmayan c¢ocuklarin da deney
grubundaki ¢ocuklar kadar olmasa da Gorselleri Eslestirme On test-son test beceri

puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu anlagilmaktadir (z=3,63, p<,05).

Fark puanlar1 sira ortalamasi ve toplamina bakildiginda gézlenen farkin pozitif
siralar, yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore
cocuklarin okulda aldiklar1 Milli Egitim’in hazirlamis oldugu okul &ncesi egitim
miifredatinin da Gorselleri Eslestirme becerisini gelistirmede etkili oldugu; ama bu

etki oraninin KEDEP’te daha fazla oldugu sdylenebilir.

4.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olarak “Kitaplarin Eglenceli Diinyas1 Egitim
Programi’na katilan deney grubu ile okulda verilen egitime katilan kontrol grubunun
EOBDA’nin yazi1 yazma Oncesi beceriler alt testinden aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” belirlenmistir. Bu alt problem i¢in yapilan testler,

deney ve kontrol gruplari a¢isindan ayr1 ayr1 ele alinmistir.

a. Deney grubunun yazi yazma oncesi beceriler alt testinden aldiklar1 toplam 6n

test-son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubundaki cocuklarin, KEDEP Oncesi ve sonrasinda EODBA alt
basamagindan Yazi Yazma Oncesi Beceriler testinden aldiklari puanlarin anlamlilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucu Tablo 4.9.’da

gosterilmistir.

60



Tablo 4.9. Deney Grubunun Yazi Yazma Oncesi Beceriler Alt Testinden
Aldiklar1 Toplam On Test-Son Test Puanina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonugclari

Ontest-sontest N Sira Sira y p
ortalamas1 toplamm
Yaz1 Negatif Sira 0 ,00 .00 4,00* .00
Yazma Pozitif Sira 20 1050  210.00
Onces_i Esit 0
Beceriler
Toplam

*Negatif siralar temelli

Sonuglara gére KEDEP’in ¢ocuklarm Yazi Yazma Oncesi Beceriler 6n test-son
test beceri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir (z=4,00,

p<,05).

Fark puanlar1 sira ortalamasi ve toplamina bakildiginda farkin son test lehine
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore KEDEP’in ¢ocuklarm Yazi Yazma Oncesi

Beceriler becerilerine 6nemli dlciide katki sagladigi ifade edilebilir.

b. Kontrol grubunun yazi yazma oncesi beceriler alt testinden aldiklar1 toplam

On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.10. Kontrol Grubunun Yazi Yazma Oncesi Beceriler Alt Testinden
Aldiklar1 Toplam On Test-Son Test Puanma Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglari

Ontest- N Sira Sira toplam z p
sontest ortalamasi
Yazi Negatif 0 ,00 .00 3,07* .02
Yazma Sira
Oncesi Pozitif Sira 11 6,00 66.00
Beceriler Esit 9

Toplam

*Negatif siralar temelli
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Tablo 4.10°da, kontrol grubundaki ¢ocuklarin okulda aldiklar1 egitim Oncesi ve
sonrasinda Yazi Yazma Oncesi Becerilerinin anlamli bir farklihk gdsterip
gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclar1 gosterilmistir. Test
sonuglarma gore, KEDEP’e katilmayan c¢ocuklarin da Yaz1 Yazma Oncesi becerileri
On test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu; fakat bu farkliligin

deney grubuna oranla daha dusiiktiir (z=3,0,7, p<,05).

Fark puanlar1 sira ortalamasi ve toplami dikkate alindiginda goézlenen farkin
pozitif siralar lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara gore okulda alinan egitim

de, yazi yazma Oncesi becerileri gelistirmede etkili oldugu goriilmektedir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin altinct alt problemi “Kitaplarin Eglenceli Diinyas1 Egitim
Programi’na katilan deney grubu ile okulda verilen egitime katilan kontrol grubunun
EOBDA’dan aldiklar1 toplam 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik

var midir?” olarak belirlenmistir.

Bunu 6lgmek amaciyla KEDEP’e katilan ve sadece okulda Milli Egitim Okul
Oncesi Egitim programina katilan gocuklarin egitimlerden dnce ve sonra Erken
Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Araci’ndan aldiklart puanlar hesaplanmus,
daha sonra deney ve kontrol grubunun aldiklari egitimin puan artiglarina olan

etkisine incelenmistir.

Tablo 4.11°de deney grubundaki ¢ocuklarin egitim programi uygulanmadan
once ve uygulandiktan sonraki puanlari ile kontrol grubundaki ¢ocuklarin testten
aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasina ve aralarinda anlamli farklilik olup olmadigina

iliskin istatistiksel sonuglar goriilmektedir.
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Tablo 4.11. Deney ve Kontrol Grubunun EOBDA’dan Aldigi Toplam On Test-
Son Test Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglari

N X Ss. sd T P
Ontest  Deney 20 51.15 9.14 38 0.092 .92
Kontrol 20 51.40 8.02
Sontest Deney 20 83.05 6.73 38 10.075 .00
Kontrol 20 59.70 7.87

Tablo 4.11 incelendiginde deney ve kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik gdzlemlenmezken (p>,05) son test puanlar1 arasinda anlami bir
fark tespit edilmistir (p<,05). Bu bulguya dayanarak deney grubuna uygulanan
Kitaplarin eglenceli Diinyast Egitim Programinin c¢ocuklarin son test puanlarinda

onemli bir artig sagladig goriilmektedir.

4.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi olarak “Kitaplarin Eglenceli Diinyas1 Egitim
Programi’na katilan deney grubunun EOBDA’dan aldiklar1 toplam son test puanlari
ile cocuklarin cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilk var mudir?” sorusu

belirlenmistir.

Cocuklarin aldiklar1 toplam son test puanlari ile cinsiyet arasindaki iliskiye

bakmak amaciyla Bagimsiz Gruplar T Testi sonuglar1 Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Deney Grubundaki Cocuklarin EOBDA’dan Aldiklart Toplam Son
Test Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine liskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Grup Cinsiyet N X Ss. sd T P
Deney Kiz 11 82.27 6.75 18 ,560 .58
Grubu  Erkek 9 84.00 7.00

Tablo 4.12 incelendiginde egitime katilan kiz ¢cocuklarmin son testten aldiklari
erken okuryazarlik beceri puan ortalamalar1 ile (X=82,27) erkek cocuklarinin son
testten aldiklar1 puan ortalamalar1 (X=84,00) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark saptanmamistir (t(18)=.560, p>.05). Buna gore kiz ve erkek c¢ocuklarinda

benzerlik bulunmamaktadir.
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4.8. Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Kitaplarin Eglenceli Diinyas: Egitim
Programi’na katilan deney ve kontrol grubunun EOBDA’dan aldiklar1 toplam son
test puanlar1 ile anne ve baba egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?” olarak belirlenmistir.

Tablo 4.13’te deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin EOBDA son test toplam

puanlariin anne egitim durumu agisindan istatistiksel sonucu verilmistir.

Tablo 4.13. Deney Ve Kontrol Grubu EOBDA’dan Aldiklar1 Toplam Son Test
Puanlarinin Anne Egitim Durumuna Gére iliskin ANOVA Testi Sonuglar

Anne Egitim Durumu N X S.s Sd. F P Tukey

HSD
(a)ilkdgretim 3 7300 550 2 8,865 ,002 c-a,
Deney  (b)Lise 11 82,90 5,24 17 c-b
Grubu  (c)Universite 6 88,16 4,16
(a)ilkdgretim 2 4400 424 2 7942 004 ca
Kontrol (b)Lise 13 60,76 6,30 17 ‘ba

Grubu  (c)Universite 5 63,20 5,35

Buna gore cocuklarin aldigi puanlar ve anne egitim durumlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmistiir (p<,05). Deney grubundaki
cocuklarin aldiklar1 toplam puanlarin ortalamalarina bakildiginda; anne egitim
durumu ilkdgretim olanlar (X=73,00), lise olanlar (X=82,90) ve {iniversite olanlar
(X=88,16) arasinda anlamli oranda farklilik oldugu gorilmektedir. Gruplar
arasindaki farkin kaynagini belirlemek amaciyla Post-Hoc testlerinden Tukey-
HSD’ye bagvurulmustur. Deney grubunda egitim durumu {iniversite olan annelerin
cocuklarmimn EOBDA’dan aldiklari son test puanlar1 (X=88,16), hem ilkogretim
mezunu annelerin ¢ocuklarmin aldiklar1 puanlardan (X=73,00) hem de lise mezunu
annelerin ¢ocuklarmin aldiklar1 puanlardan (X=82,90) yiiksektir. Bu baglamda
iniversite mezunu annelerin g¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerileri daha

gelismistir.
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Kontrol grubundaki c¢ocuklarin aldiklar1 toplam puanlarin ortalamalari; anne
egitim durumu ilkdgretim olanlar (X=44,00), lise olanlar (X=60,76) ve tiniversite
olanlar (X=63,20) arasinda anlamli oranda farklilik oldugu, bu farkin 6zellikle anne
egitim durumu tiniversite ile lise olanlar arasinda ¢ok olmasa da egitim durumlar
tiniversite ve ilkokul olan annelerin ¢ocuklarinin arasinda daha g¢ok goriildigi

anlasilmaktadir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “Kitaplarin Eglenceli Diinyas1 Egitim
Programi’na katilan deney ve kontrol grubu EOBDA’dan aldiklar1 toplam son test
puanlar1 ile baba egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik var midir?” olarak

belirlenmistir.

Buna gore Deney ve Kontrol grubundaki ¢ocuklarin EOBDA son test toplam
puanlarinin baba egitim durumu agisindan istatistiksel sonucu Tablo 4.14’de

gosterilmistir.

Tablo 4.14. Deney Ve Kontrol Grubu EOBDA’dan Aldiklar1 Toplam Son.

Baba Ogrenim N X Ss Sd. F P Tukey

Durumu HSD
[Ikogretim 1 79,00 - 2 2,553 107 -
Deney  Lise 9 80,00 8,10 17
Grubu  Universite 10 86,20 3,91
[Ikogretim 1 47,00 - 2 1,459 ,260 -
Kontrol Lise 10 60,00 8,95 17

Grubu  Universite 9 60,77 3,00

Test Puanlarinin Baba Egitim Durumuna Gére Iliskin ANOVA Testi Sonuglari

Bu bulguya gore ¢ocuklarin aldigi puanlar ve baba egitim durumlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir (p>,05).
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Deney grubundaki ¢ocuklarin baba egitim durumlaria goére aldiklar1 ortalama
puanlara bakildiginda baba egitim diizeyi ilkdgretim olanlar (X=79,00), lise olanlar
(X=80,00) ve tiniversite olanlarin (X=86,20) ortalama puanlari arasinda ¢ok az

farkliligin oldugu goriilmektedir.

Tabloda kontrol grubundaki ¢ocuklarin baba egitim durumlarina gore aldiklari
ortalama puanlar gosterilmistir. Buna bakarak baba egitim diizeyi ilkdgretim olanlar
(X=47,00), lise olanlar (X=60,00) ve tiiniversite olanlarin (X=60,77) ortalama

puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: ifade edilebilir.
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5. TARTISMA

Bu arastirmanin amaci, Sivas ili, anasimifina giden ¢ocuklarina kiitiiphanede
verilen “Kitaplarin  Eglenceli Diinyas1” egitim programinin hedefi, erken
okuryazarlik beceri profilinin gelistirilmesidir. Bu genel amag¢ c¢ergevesinde,
arastirmaya Sivas ili Milli Egitim Miidiirligi’ne bagl bir anaokulunda egitim goren,
20’si deney grubu 20’si kontrol grubu olmak tizere toplam 40 ¢ocuk dahil edilmistir.
Aragtirmaya dahil edilen ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerileri bes temel degisken
(sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, oykiiyli anlama, gorselleri eslestirme-harf
alfabe farkindaligi ve yazi yazma Oncesi becerisi) bakimindan incelenmistir. Bunun
yani sira ¢cocuklarin cinsiyetleri ve anne-baba egitim durumu degiskenleri agisindan

degerlendirilme yapilmistir.

5.1. Deney ve Kontrol Grubunun Sesbilgisel Farkindalik Beceri Diizeyleri

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri arasindaki ©Onemli bir beceri
“sesbilgisel farkindalik”tir. Bu beceri, iilkemizdeki okul Oncesi egitim programi
acisindan da oldukg¢a nemlidir. Ulkemizde yiiriitiilen Okul Oncesi Egitim Programi
incelendiginde, var olan programin temelinde ses olan ciimle yontemi oldugu ve
programin ¢ocuklara kelimelerdeki sesleri dogru bir sekilde ayirt edebilme
becerisinin kazandirilmak istendigi goriilmektedir. Bu dogrultuda, ¢ocuklarin bu
donemde kazanmasi gereken Ol¢ilide sesbilgisel farkindalik becerisini oldukca erken
donemde kazandirmak, lilkemizdeki okumaya yonelik 6gretim uygulamalarinda daha
etkili sonuclar alinmasini saglayabilir. Okuryazarlik becerilerinin kazanimi agisindan
olduk¢a 6nemli olan bu beceriyle ilgili yapilan bu c¢alismaya bakildiginda, deney
grubundaki c¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerisinden aldiklar1 son test

puanlarinin, kontrol grubuna oranla daha ytiksek diizeydedir.

Calismaya dahil edilen deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin sesbilgisel

farkindalik becerisi alt maddelerinden elde ettikleri puanlarin dagilimima bakildig:
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zaman, c¢ocuklarin ayni sesle baslayan sozciikleri eslestirme, uyakli sozciikleri
eslestirme ve sozciiklerin baslangic seslerini fark etme alt maddelerinde oldukga iyi
bir performans gosterirken, sesleri birlestirme ve hece ve sesleri atma becerisini
gerektiren alt maddelere iligkin sinirli performans gostermislerdir. Ortaya ¢ikan bu
duruma iliskin su iki noktaya vurgu yapmak gereklidir. Bunlar okul oncesi egitim
programi igerisinde var olan sesbilgisel farkindalik becerisine iliskin programdaki
kazanimlar ve dgretmenlerin sesbilgisel farkindalik becerisini kazandirmaya yonelik
sahip olduklar1 bilgi ve becerilerdir. Okul 6ncesi egitim programina bakildigi zaman,
erken okuryazarlik becerileri ve ¢cocugun ilerleyen donemlerdeki akademik basarisini
etkileyen oldukca 6nemli bir faktdr olan Sesbilgisel farkindalik becerisine yonelik
sadece bir kazanimin olmasi dikkat cekicidir (Kazanim: Sesbilgisel farkindalik
gosterir). Bu farkindalik, program igerisinde yer alsa ve ayrintili bir kapsama sahip
olsa da bu becerinin yalnizca bir kazanim bagligi altinda verilmesi, hem egitim
siiresinin kisa tutulmasina hem de yeterli diizeyde anlasilmamasina neden olabilecegi
diistiniilmektedir. Kazanimlarin alt basamaklar1 olan gostergeler kisminda sadece
uyaklara vurgu yapilmasi da bu beceri egitiminin sadece uyaklar cercevesinde

uygulanmasina sebep olacag diisiiniilmektedir.

Bu calismada deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Sesbilgisel farkindalik
becerileri alt dlgceginden aldiklar1 6n test-son test puanlarmma bakildiginda her iki
gruptaki cocuklarin puanlarinda artis oldugu, fakat bu artisin deney grubundaki
cocuklarda anlamli ve biiyiik oranda oldugu gériilmektedir. Munoz, Valenzuela ve
Orellana (2018) da yaptiklar1 bir ¢alismada okul Oncesi Ogretmenleri ¢ocuklarin
fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmelerine yonelik bir egitim hazirlayip
uygulamislar ve bu egitimin sonucunda kontrol grubundaki cocuklarin genel
ortalama puanlar1 artsa da deney grubundaki cocuklarin sesbilgisel farkindalik
becerilerinde anlamli bir fark elde ettigi goriilmiistiir. Bu sonug, arastirmanin
sonucuyla paralellik gostermektedir. Bu acidan “Kitaplarin Eglenceli Diinyas1”
egitim programinin ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini olumlu ydnde

etkiledigi sOylenebilir.

Okul 6ncesi donem cocuklarinin sesbilgisel farkindaligini gelistirmek amaciyla

birgok egitim programi hazirlanmig, yapilan deneysel ¢alismalarda sesbilgisel
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farkindalik becerilerinin egitim programlariyla gelistirildigi ve programdan
faydalanan c¢ocuklarin okuma faaliyetlerini daha erken gergeklestirdikleri sonucuna
ulagilmigtir (Turan ve Giil, 2008; Bailet, Repper, Piasta, Murphy, 2009; Wright ve
Jacobs, 2003; Karakelle, 2004; Byrne & Barnsley, 1993; Cunningham, 1988).

Munoz, Valenzuela ve Orellana (2018) da yaptiklar1 bir ¢alismada okul oncesi
ogretmenleri ¢cocuklarin fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmelerine yonelik bir
egitim hazirlayip uygulamiglar ve bu egitimin sonucunda kontrol grubundaki
¢ocuklarin genel ortalama puanlar1 artsa da deney grubundaki ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik becerilerinde anlamli bir fark elde ettigi goriilmiistir. Bu sonug,

arastirmanin sonucuyla paralellik gostermektedir.

5.2. Deney ve Kontrol Grubunun Yaz Farkindahgi Beceri Diizeyleri

Erken okuryazarlik becerilerinin 6nemli 6gelerinden biri de yazi farkindaligi
becerisidir. Cocuklar ilk dnce basit karalamalar yaparlar daha sonra konusma dili ile
yazi dili arasinda bag kurarlar. Ardindan c¢ocuklarin yaptigi karalamalar anlam
kazanir. Cocuklar bir yetiskin ile birlikte kitap okudugunda kitabin 6n ve arka
kapagini sayfalarin nasil ¢evrildigini yazinin amacini yoniinii anlamaya baslarlar. Bu
bakimdan yazi farkindaliginin gelismesinde kitaplarin olduk¢a Onemli bir etken
oldugu yapilan bir¢ok calismanin sonuglar1 arasindadir (Lefebvre, Trudeau, Sutton,
2011; Horner, 2004; Justice ve Ezel, 2002). Bu kapsamda mevcut ¢alismada deney
ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindaligi testinden aldiklar1 6n test puanlari
benzerlik gosterse de son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir.
Kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test puanlar1 incelendiginde, anlamh bir farklilik

bulunsa da deney grubunda bu farkliligin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

KEDEP egitimi sonucunda deney grubundaki c¢ocuklarin kontrol grubundaki
cocuklara oranla yazi farkindaligi becerilerini daha anlamli ve olumlu ydnde
gelistirdigi goriilmiistiir. Mevcut ¢alismalar bu bulgularla paralellik gostermektedir.
Byme ve arkadaslar1 (2006)’na gore, yazi farkindaligi becerisinin gelismesinde,
cevre faktorli genetik faktorlerden daha etkilidir. Yapilan c¢aligmalar, yazi

farkindaliginin okuryazarlik basaris1 ile iligkili oldugunu, morfolojik bilgilerin
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karmasik kelimeleri okumanin yani sira yazi yazma ve okudugunu anlamada da rol
oynadigim1 gostermistir. Yazi farkindahigi ile okuryazarlik gelisimi arasindaki
baglantiy1 destekleyen teorik ve ampirik kanitlar olmasina ragmen, iliskinin dogasini
ve gelisimini aragtirmak i¢in daha fazla arastirmaya ihtiya¢ vardir (Wolter, Wood ve

D’zatko, 2009).

Kuby ve Aldridge (1991) ve (2006) yillarinda iki ayri ¢alisma yapmis, bu
calismalar sonucunda yapilan arastirmalarda, ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini
gelistirmede oyun yoluna bagvurmanin etkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Mevcut
calismada, Kitaplarin eglenceli Diinyas1 egitim programinda kitap ve oyunun
etkinliklerde kullanilmas1 sonucunda deney grubunun yazi farkindalig: testinden elde
ettikleri son test puanlari, bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Bu bakimdan,
cocuklarin yazi farkindaligimi gelistirmeleri icin yetiskin destegine ve zengin bir
ortama ihtiyag duyuldugunu sOylemek miimkiindiir. Literatiirdeki calismalar, bu
sonuglar1 desteklemektedir (Decker ve Decker, 2016; Bayraktar, 2018, Neumann,
2014).

McGee & Morrow 2005, cocuklarin yazi farkindaligimin yapilandirilmis bir
egitim ortaminda akranlar1 ile girdikleri etkilesim beraberinde daha iyi
gelistirebildiklerini belirtmistir. Kiitiphaneler, bu bakimdan zengin bir kaynak sunan,
onemli kurumlardir. Verilen egitimde kiitliiphane kullaniminin da yaz1 farkindaligina

katki sagladig1 goriilmektedir.

5.3. Deney ve Kontrol Grubunun Oykiiyii Anlama Beceri Diizeyleri

Yapilan ¢alismada, erken okuryazarlik becerileri arasindaki 6nemli bir diger alan
da Oykiiyi anlama becerisidir. “Dinledigini anlama”, ‘okudugunu anlama’
becerisinin dnemli bir bilesenidir ve bu nedenle erken okuma yazma hazirliklarinda,

bu beceri temel dil becerileri arasindadir (Kendeou ve dig., 2005).

Literatiir incelendiginde yapilan aragtirmalar dinledigini anlama ile okuma ve
okudugunu anlama arasindaki iligkiyi incelemis ve dinlendigini anlama becerisini

erken donemde kazanan c¢ocuklarin ilerleyen donemlerde okudugunu anlama
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becerisini daha kolay edindikleri sonucuna ulagsmistir (Lonigan ve dig., 2008; Isbell,
ve dig., 2004). Mevcut ¢alisma incelendiginde, her iki grubun da dykiiyli anlama
testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari incelenmis, ve bunun sonucunda her iki
grubun da anlamli bir farklilik elde ettigi; fakat bu farkliligin deney grubunda daha
yiiksek oranda oldugu gozlemlenmistir. Savli ve Ozdemir (2018), okul oncesi
donemde okudugunu anlamada zorluk yasadiklarini, fakat bir metnin gorsel
materyallerle desteklendiginde c¢ocuklarin ilgisini ¢ekecegi icin, dinlediklerini
anlamalarinda kolaylik saglayacagini belirtmislerdir. Kitaplarin Eglenceli Diinyasi
Egitim Programi, igerdigi gorsel etkinliklerle bu diisiinceyi destekleyen sonuglara

ulagmustir.

5.4. Deney ve Kontrol Grubunun Gorselleri Eslestirme Beceri Diizeyleri

Okuma yazma i¢in olduk¢a 6nemli olan gorselleri eslestirme becerisine iliskin
¢alismanin sonucunda deney ve kontrol grubunun o6n test ve son testten almis
olduklar1 puanlar arasinda anlamli diizeyde farkliliklarin oldugunu fakat bu

farkliligin KEDEP uygulanan deney grubunda daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Cocuklarin yaz1 ve kitaplara asina olmasi ve yazi i¢in gerekli temel becerilerinin
gelisimi okul oOncesi donemde gerceklesmektedir. Ayni zamanda bu donemde
cocuklar okumaya kars1 da ilgi gosterirler. Cocuklarin bu ilgisi zamanla artan bir
istege ve ihtiyaca doniisiir. Okuma yazma i¢in gerekli olan ilk beceriler ¢cocugun
yazili nesnelere kars1 ilgi gostermesi, sembolleri, logolar1 ve isaretleri tanimasi, kendi
isminin nasil yazildigin1 bilmesi, bununla birlikte alfabede var olan bazi harfleri

tanimasi gibi belirtilerdir (Cakmak ve Yilmaz, 2009).

Okuma-yazma becerileri i¢in gerekli olan bir baska beceri de gorsel algilama ve
harf bilgisidir. Harf bilgisinin edinimiyle ¢ocuklar yazi dilinin birtakim sembollerden
olustugunu; bu sembollerin harf veya harf gruplarindan meydana geldigini ve bu harf
ve harf gruplarmin ise sozciikleri olusturdugunu O6grenirler (Griffith ve digerleri,
2008; Bayraktar ve Temel, 2014). Bu bakimdan harf bilgisi okuma-yazma becerisi
icin olduk¢a 6nemli bir adimdir (Griffith vd., 2008).
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Literatiir incelendiginde yapilan c¢alismalar bu beceriyi edinmenin ilerleyen
zamanlarda ¢ocuklarin hizli okuma performanslarini yordadigi sonucuna ulasilmistir
(Johnson ve dig., 1996; Cetin, 2019; Evans ve dig., 2006; Karakelle, 2004; Leppanen
ve dig, 2006).

5.5. Deney ve Kontrol Grubunun Yaz1 Yazma Oncesi Beceri Diizeyleri

Cocuklar dnce karalamalarla bagladiklar1 yazi tecriibelerinin sonucunda yazi ve
cizgi arasindaki ayrimin farkina varirlar. Bu nedenle cocuklar gesitli etkinliklerle
yazi yazmaya ve karalamalar yapmaya cesaretlendirilmelidir. KEDEP’te yer alan
oyunlu etkinlikler, yazi i¢in gerekli zengin materyaller ve uygun yonergelerin deney

grubunun yazi yazma dncesi becerilerini etkiledigi sdylenebilir.

Pierce (2003), ¢ocuklar ile yapilan giinliik yaz1 etkinliklerinin okuma gelisimine
olan etkisini belirlemek amactyla bir arastirma yapmis ve ¢ocuklar: yazi etkinlikleri
ile desteklemenin, onlarin ilkokul doneminde okumayi daha olay ogrendikleri
sonucunu ortaya koymustur. Yazi yazma Oncesi yapilan ¢aligmalar, ¢ocuklarin okul
Oncesi egitimde okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin temelini olusturmaktadir
(Bay, Altun ve Simsek Cetin, 2014). Bu calismada okul Oncesi egitim programi
kapsaminda ¢ocuklar ¢izgilerin {izerinden gitme, noktalar1 birlestirme gibi yazmaya
hazirlik ¢alismalart  yapmistir. Arastirmalar giinliik  gergeklestirilen yazma
etkinliklerinin, okuryazarlik becerilerini gelistirerek ilerleyen donemlerdeki
akademik basarilarin1 da onemli dlglide etkiledigini savunmustur. Bu sebeple okul
oncesi donemde yazma becerilerine yonelik faaliyetlerin yapilmasi1 Onemlidir.
Yazma, fiziksel olarak kalem tutma, karalamalar yapma, noktalar1 birlestirme, ¢izgi
¢izme gibi becerilerden olugmaktadir. Yazma, fiziksel bir siire¢ igerisinde gerceklesir
ve bu siirecte kalem tutma, ¢izgi ¢izme, el hareketleri, soldan saga yazma gibi
beceriler yer almaktadir (Eliason ve Jenkins, 2003; Giileg, 2008; Bay, Altun ve
Simsek Cetin, 2014).
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5.6. Deney ve Kontrol Grubunun EOBDA Toplam On Test-Son Test
Puanlar1 Arasidaki iliski

Erken yaslarda cocuklara zengin bir ortamda sunulan zengin deneyimler onlarin
fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal gelisiminin yani1 sira erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimini de olumlu ydnde etkilemektedir. (Altinkaynak S. O, 2014).
Yapilan bu ¢aligmada deney grubu ve kontrol grubunun erken okuryazarlik becerileri
alt olgekleri olan Sesbilgisel farkindalik, Yazi Farkindaligi, Oykiiyii Anlama,
Gorselleri Eslestirme ve Yazi Yazma Oncesi Becerileri alt dlgeklerinden aldiklar1 6n
test puanlarina bakildiginda, puanlarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu da

gruplarin egitime baslamadan 6nce homojen oldugunu gostermektedir.

Bununla birlikte son test puanlar1 incelendiginde her iki grubun da EOBDA’nin
tiim alt testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu; fakat
bu farkliligin Kitaplarin Eglenceli Diinyast Egitim Programina katilan deney
grubunda ¢ok daha fazla oldugu goriilmistiir. Buna gore kontrol grubuna verilen
MEB egitim programinin da erken okuryazarlik becerilerini gelistirmede etkili

oldugu; fakat KEDEP’in bu noktada etkisinin daha fazla oldugu sdylenebilir.

Okuma yazmaya hazirlik g¢alismalart yalnizca masa basinda yapilan ¢izgi
calismalarindan ibaret degildir. Bu ¢alismalar farkli tiirlerdeki etkinliklerle (sanat,
drama, oyun vb) desteklenmelidir. Okul 6ncesi egitimde amag, ¢ocuklara okuma ve
yazma ogretmek degildir. Amag, onlarin ilkokula baslamadan 6nce sahip olmalari
gereken on becerileri kazandirmaktir. Bu noktada, ¢ocuklart okuma ve yazmanin
islev ve 6nemi hakkinda bilgilendirmek 6nemlidir. Cocuklar, bu farkindaliga sahip

oldugunda okumaya kars1 ilgi duyacak ve motivasyon kazanacaktir (MEB, 2013).

Bu calismanin sonucunda deney grubundaki c¢ocuklarin EOBDA 6lgeginde
aldiklar1 puanin kontrol grubundan fazla oldugu saptanmistir. Yapilmis olan benzer
bu c¢alismalarda elde edilen bulgular, mevcut calismanin bulgularim
desteklemektedir. Kitaplarin Eglenceli Diinyast Egitim Programimin uygulandigi
deney grubunun toplam 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin

bulunmasi bu programin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili ele almis oldugu
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kazanim ve gostergelere uygun oldugu ve bu kazanim ve gostergelere yonelik
hazirlanan etkinliklerin erken okuryazarlik Olgiitlerini kapsadigi, bununla birlikte
cocuklarin yas grubuna uygun oldugu sOylenebilir. Literatiir incelendiginde
Bayraktar ve Temel (2014), yaptiklar1 benzer ¢alismada “Okuma Yazmaya Hazirlik
Egitim Program1” hazirlayarak, anasinifinda egitim goren alt1 yas grubu ¢ocuklarina
uygulamiglar ve yazi farkindaligi, ses farkindaligi ve okuma-yazma becerileri
tizerindeki etkilerini incelemislerdir. Dokuz hafta siiren bu egitimin sonucunda elde
edilen bulgular, deney grubundaki ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerine iligkin
aldiklar1 puanlarin kontrol grubuna kiyasla daha fazla oldugu gdostermistir. Cetin
(2019), yaptig1 ¢alismada erken okuryazarlik becerileri egitim programinin okul
oncesi donem ¢ocuklarmin erken okuryazarlik ve erken matematik becerileri

tizerindeki etkilerini incelemistir.

Konusmak cocuklar i¢in nasil dogal bir siire¢ ise okuma yazma becerileri de
cocugun gelisimi agisindan dogal bir siirectir. Cocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerilerini gelistirmeleri igin bir yetiskin yonlendirmesi ve destegi gerekmektedir.
Sadece yetiskin destegi degil, fiziksel ¢evre de ¢ocugun okuma yazmaya hazirlik
stirecinde onemli bir katkida bulunur (Giileg, 2008). Cocuga zengin bir ortam sunan
kiitliphaneler, bu ¢evre etmenleri icerisinde yer alir. Yapilan arastirmalarda erken
cocukluk doneminde c¢ocugun icinde bulundugu cevrelerde ¢ocuga zengin bir
okuryazarlik  ortaminin  sunulmasimin, erken okuryazarlik  becerilerinin
kazanilmasinda olduk¢a 6nemli bir faktér oldugu sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesi
donem ve ilkokul donemi arasinda ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisimlerini
gbzlemleyen bir¢ok boylamsal ¢alisma yapilmig ve bu ¢aligsmalar, erken okuryazarlik
becerileri ile ilkokuldaki okuma becerileri ve diger akademik beceriler arasinda
anlaml bir iliski oldugunu ortaya koymustur (Altun ve T. Erden, 2016; Whitehurst
ve Lonigan, 1998; 2001). Cocuklar okul oncesi donemde kitap, dergi, gazete gibi
gorsel ve dilsel gelisimine katki saglayan basili materyallerle bulusturulmali ve
ailesiyle birlikte katilacagi dinleme, yazma gibi cesitli etkinliklerle deneyim
kazandirilmalidir. (Taskin ve dig., 2014). Barnett (2001), etkilesimli ogretim
etkinlikleri ve ortamlarinin, ¢ocuklarin 6grenmeye kars1 ilgilerini artirdigini,
cocuklar1 6grenmeye tesvik ettigini ve erken okuryazarlik becerileri ile ilgili bir¢ok

deneyim elde etmelerini sagladigini belirtmistir.
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Cocuk kiitiiphanelerinin yaygin oldugu {ilkelerde bu konu iizerine ¢esitli
arastirmalar yapilmis ve kiitiiphaneyi aktif olarak kullanan ¢ocuklarin dil ve erken
okuryazarlik becerilerinin gelistigi gézlemlenmistir (Hughes, 2004; Bohrer, 2005).
Celano ve Neuman (2001), kiitiphanede uygulanan egitim programlarinin, ¢ocuklari
okumay1 sevmeye tesvik ettigini ve onlarin kitaplarla daha fazla zaman gecirme
firsat1 bulmalarin1 sagladigin1 vurgulamaktadir. Bu, okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik atilan giiclii bir adimdir. Bu bulgulara paralel olarak KEDEP’in kiitiiphane
ve siniflarda ayr1 ayri uygulanmasi, elde edilen sonuglara olumlu yonde katki

sagladigin1 gostermektedir.

5.7. Deney Grubundaki Cocuklarin EOBDA Toplam Son Test Puanlar ile
Cinsiyet Degiskeni Arasindaki iliski

KEDEP egitim programimin uygulandigi deney grubunun son test puanlari
cinsiyet degiskeni acisindan incelendiginde, cocuklarin cinsiyetleri ile erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimi arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.
Cinsiyet etmeninin erken erken okuryazarlik ve dil becerilerine etkisinin incelendigi
yurt i¢cinde ve yurt disinda yapilan arastirmalarda kizlar ve erkekler arasinda dil
becerileri agisindan anlamli farkliligin olmadigr goriilmiistiir (Erdogan, Simsek Bekir
ve Erdogan Aras, 2005; Kandir ve Organ, 2009; Keles Ertiirk, 2017; Polat Unutkan,
2006; Uslu ve Uslu, 2013; Yiiksel, 2003).

Arkdék (2001), 5-6 yas cocuklarinin okuma olgunlugunu arastirdigi
calismasinda, cocuklarin okuma olgunlugu diizeyi ile cinsiyet faktorii arasinda
anlamli bir farklilik goriilmedigi sonucuna ulagmistir. Cinkilig (2009), ilkogretim
birinci smif Ogrencilerinin okul icin olgunluk diizeylerini; okuldncesi egitim,
okuloncesi egitim kurumlarina devam siiresi, cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba
egitim diizeyleri acisindan inceledigi ¢alismasinin sonucunda cinsiyet faktoriiniin
okul olgunlugu agisindan anlamli bir farkliligin olmadigini belirtmistir. Erkan
(2011), yaptig1 arastirmada sosyo-ekonomik diizeydeki ilkdgretim birinci sinif
Ogrencilerinin okula hazir bulunusluklarini incelemis ¢ocuklarin cinsiyet degiskenine

gore hazir bulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir.
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Yine yapilan baska arastirma bulgular1 incelendiginde; sézciik bilgisi, ses
bilgisel farkindalik, harf bilgisi ve dinledigini anlama becerisi ile cinsiyet faktorii
arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir (Cigekler,2010;
Enerem, 2018; Millard ve Bhojwani, 2012; Unutkan,2006). Mevcut calisma ile
paralel olan bu sonuglar incelendiginde, erken okuryazarlik becerilerinin gelismesi
icin bir¢cok etmenin etkili oldugu; fakat cinsiyet faktoriiniin bu etmenler arasinda

olmadig1 veya arastirma sonuglarini etkilemedigi sonucuna ulasilabilir.

5.8. Deney Ve Kontrol Grubu EOBDA Toplam Son Test Puanlari ile Anne
ve Baba Egitim Durumu Degiskeni Arasindaki iliski

Arastirmanin alt problemlerinden olan erken okuryazarlik becerilerinin anne ve
baba egitim diizeyi arasinda bir farklilik var mudir sorusuna yonelik elde edilen
bulgular; anne egitim seviyesi ile erken okuryazarlik becerileri arasinda anlamli bir
farkliligin oldugunu; fakat baba egitim seviyesi ile erken okuryazarlik becerileri
arasinda anlamli bir farkliligin olmadigin1 gostermektedir. Alan yazinda, bu sonuca
paralel olarak annenin egitim seviyesi ile ¢ocugun okula hazirbulunuslugu arasinda
iliski oldugu sonucuna varan bazi arastirmalar bulunmaktadir (Tungeli, 2012; Erkan
ve Kirca, 2010; Unutkan, 2006). Ayn1 ¢aligmalarda baba egitim diizeyi ile okula
hazirbulunugluk arasinda da anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular

mevcut ¢alismayla uyusmamaktadir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanan Kitaplarin eglenceli Diinyast
Egitim Programinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisi incelenmistir.
Kitaplarin Eglenceli Diinyas1 egitim programina katilacak olan deney grubu ile MEB
Okul Oncesi Egitim Programinin uygulanacagi kontrol grubunun esit diizeyde
secilmesine Ozen gosterilmis ve On test puanlarinin birbirine yakin oldugu, yani
homojen bir grup oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubunun egitim siirecinin

sonunda almis olduklar1 son test puanlar1 incelenerek 6nemli sonuglar elde edilmistir.
Ailelere Oneriler

Cocuklarin erken donemde kiitiiphane ve kitaplar ile bir araya getirilmesinin
kitap sevgisi kazanmalarinda, okumaya ilgi duymalarinda ve birgok basili materyal
gorerek yazi farkindaligi, harf farkindaligi kazanmalarinda etkili oldugu goriilmiistiir.
Bununla birlikte ¢ocukla birlikte kitap okumak, onun yazinin islevini, yoniini,
seklini anlamalarinda, sesbilgisel farkindali§i kazanmalarinda ve dinledigini anlama

becerisini gelistirmelerinde olduk¢a 6nemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

1. Bu durumda ebeveynler, ¢ocuklartyla sik sik kitap okuma etkinligi
yapabilir,

2. Cocugu kitaplar ve diger yazili materyallerle bir araya getirerek deneyim
firsat1 sunabilir,

3. Cevrelerinde gordiikleri basili materyallere dikkat c¢ekerek bununla ilgili
sohbet edebilirler.

4. Aileler, cocuklartyla birlikte kiitliphaneyi rutin olarak belirli araliklarla
ziyaret edebilir ve ¢ocuklarin kiitliphane ortaminda deneyim kazanmasi ve

sosyallesmesine yardimci olabilirler.
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Egitimcilere Oneriler

Okul 6ncesi egitime baslayan her ¢ocuk ayni sartlara sahip degildir. Bu nedenle
egitimcilerin ve egitim ortamlarinin ¢ocuklara esit firsat sunmalar1 gerekmektedir.
Okul oncesi kurumlar1 her ne kadar bol kaynak ve materyal igerse de cocuklarin
farkl1 deneyimler gérmeleri ve daha zengin ve farkli kaynaklara ulasmalar icin
kiitliphane kullanimina 6nem verilmelidir. Cocuklarla birlikte kitap okumanin ve
kiitiiphane kullaniminin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri tizerindeki etkisi,

literatiir ve mevcut arastirmanin sonuglar1 arasindadir. Bu nedenle;

Egitimciler siniflarda kitap okuma etkinligi diizenleyebilir,
Kitap okurken ¢ocuklarin aktif katilim saglamalari i¢in onlara firsat sunabilir,

Kitab1 okurken yazilara ve yoniine dikkat ¢ekebilir.

M w0 Dd e

Okulda yapilan erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik
calismalar aile katilimi ile daha etkili hale getirilebilir
5. Kiitiiphane ziyaretleri sadece yilda bir yapilan okul gezisi olmaktan ¢ikarilip

egitimin bir pargasi haline getirilebilir.
Arastirmacilara Oneriler
Benzer nitelikteki ¢alismalar daha biiyiik gruplar ve farkli egitim basamaklari
(ilkokul, ortalokul, lise gibi) iizerinde incelenebilir. Bununla birlikte M.E.B Okul

Oncesi egitim Programi’nin erken okuryazarlik becerileri iizerinde etkisi ve

kiitliphanelerin etkinlik ve egitim programlari iizerinde incelemeler yapilabilir.
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gonderecagim mektuplarla o hafta nasil bir calisma yurittidgimuzi gorebileceksiniz. Bu
formu imzaladiktan sonra hem siz hem de gocugunuz kstlimciliktan aynims hakkina
sahipsiniz.

Bu calismays verecediniz onay, cocuklann erken okur-yazarhk becerilerini
kazsnmasinda ve ilkokula denanimii hazirlanmasinds oldukca onemiidir. Caligmayla ilgili
sorulanmzi sssdidski e-posta adresini veys telefon numarasini kullanarsk sshsima
yoneltebilirsiniz.

Saygilanmis,

Okul Oncesi Ogretmeni: Feyza YALMAN

Tel: Q2530833321

g-posta: feyzaylmn@gmail.com

Liitfen bu aragtimsys katilmak konusundaki tercihinizi agagidski segeneklerden
size en uygun gelenin sifina imzaniz! atarak beliiniz ve bu formu go;ouw' uzls okuls
: aBnderiniz.

A) Bu asrastrmays tasmamen gonulii olarsk katliyorum wve cocugum
qoun de k[ Jimei olmasing iz ]veriyorum . Izin |

vermiyorum

B) Calismay istedigim zaman yarida kesip birakabilecegimi biliyorum ve verdigim
bilgiberin bilimsel amach olsrak kullaniimasi[ ] kabul ediyorum. []  Kabul

etmiyorum
Baba Adi-Soyad Anne Adi- Soyad
imza imza
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Ek 3. Valilik Arastirma Izni

i, e
o % SIVAS VALILIGI
k j il Milli Egitim Midiirlagi
Sayt :92255297-604.01.01-E. 7569961 15.04.2019

Konu : Arastirma {zni (Feyza Y ALMAN)

VALILIK MAKAMINA

flgi  :a) Feyza YALMAN'n 09/04/2019 tarihli dilekgesi.

b) Milli Egitim Bakanhgi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligiiniin
22/08/2017 tarihli ve 35558626-10.06.01-E.12607291 say1l1 2017/25 no'lu
genelgesi.

¢) Valilik Makamimin 30/08/2018 tarihli ve 92255297-605.99-E.15131201 sayih
onayl.

Karabiik Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii Cocuk Geligimi ve Egitimi Anabilim
Dali Yiiksck Lisans Ogrencisi Feyza YALMAN, "Okul Oncesi Dénem Gocuklar fle
Kiitiiphanede Erken Okur-Yazarlik Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Calisma" konulu tez
aligmas1 kapsaminda, ilimiz merkezinde bulunan anaokullarinda ¢aligma  yapmak
istemektedir.

flgi (a) dilekge ekindeki ¢ahgyma; Valilik Makamimn ilgi (c) onayr ile
olugturulan aragtirma degerlendirme komisyonu tarafindan incelenmis olup caligmanin,
egitim 6@retimin aksatilmamasi ve katiimetlarin izni olmadan resim, video ve ses kayitlarinm
alinmamast kaydiyla, ilimiz merkezinde bulunan anaokullarinda uygulanmasinda bir sakmca
gorilmemektedir.

Onaylariniza arz ederim.

Ayhan BULBUL
Mudiir a.
Miidiir Yardimeist

Ek : Arastirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)
OLUR
15.04.2019
Ebubekir Siddik SAVASCI

Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Adres: Mubsin Yazieioglu Bulvan Merkez/ SIVAS Bilg igin: Leyla SUZEN
Elektronik AZ: hitp meb.gov.tr/ Tel: 0 (346) 280 58 81
e-posta; bulce3Rimeb.gov.ir Faks: 0 (346} 280 59 48

Bu cvrak giivenli elektronik imza ile imzatanmugti. hitps:ffevraksorgumeb.gov.tr adresinden 821 d-b183-36€2-8450-f183 kodu ile teyit edilehilir.

88



1 70N
SIVAS VALILIGI
il Milli Egitim Mudiirligii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORNJU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Feyza YALMAN

Unvani

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kurumu/Universitesi

Karahiik Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiishi

Aragtirma Yapilacak ilgeler

Sivas /Merkez

Arastirma yapilacak
egitim kurumu ve kademesi

Sivas Merkezde Bulunan Anaokullar

Arastirmanin Konusu

Okul Oncest Ddnem Gocuklari ile Kﬁtﬁphane‘de Erken Okur-Yazarlik
Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Calisma

Universite/Kurum Onayi Var Onay Tarih/Sayi 119/04/2019-7170315
{\ra;t:r@a/Proje/ddev/ b Yiiksek Lisans Tezi
Onerisi
Veri Toplama Araglan Gozlem
KOMISYON GORUSU

Arastirma konusu "Okul Oncesi Donem Cocuklari ile Kiitiiphanede Erken Okur-Yazarhk Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik Calisma" olan tez gaigmasi Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Mudiirlugii 22/08/2017 tarih ve 25 sayili genelge cercevesince incelenmis, egitim ogretim stirecini
aksatmayacak sekilde belirtilenanketin okul midiriiniin sorumlulugunda uygulanmasi uygun

gortilmistiir. 12/04/2019

Komisyon Karari

‘Oybirliéi ile ahinmistir

Muhalif Oye/Uyelerin

Adi Soyadi

Yoktur

Gerekgesi

KOMISYON

an BULBUL

Komisyon Bagkam
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1
T g, T.C:

¢ % SIVAS VALILIGI
i,’\’ “j il Milli Egitim Midiirligi
Say1 :92255297-604.01.01-E.7588085 15.04.2019

Konu : Arastirma Izni (Feyza YALMAN)

DAGITIM YERLERINE

figi :a) Feyza YALMAN'I 09/04/2019 tarihli dilekgesi.
b) Valilik Makamun 15/04/2019 tarihli ve 92255297-604.01.01-E.7569961 say1li
onayl.
¢)Milli Egitim Bakanhigi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigiiniin
22/08/2017 tarihli ve 35558626-10.06.01-E.12607291 say1l1 2017/25 no’lu
genelgesi.

Karabiik Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisi Cocuk Geligimi ve Egitimi Anabilim
Dali Yiiksck Lisans Ogrencisi Feyza YALMAN, "Okul Oncesi Donem Cocuklart le
Kiitiphanede Erken Okur-Yazarlik Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Caligma" konulu tez
calismast igin, onayli bir drnegi miidiirligimiizde muhafaza edilen veri toplama araglarinin,
goniilliiliik esas olmak kaydiyla ilimiz merkezinde bulunan anaokullarinda uygulanmast
valilik makammn ilgi (b) onayi ile uygun goriilmiis olup onay Grnegi yazimiz ekinde
gonderilmistir.

S67 konusu aragtirma caligmasinn bitiminde, aragtirma yapan kisi tarafindan sonug
raporunun bir grneginin CD ortaminda midirligimize gonderilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Ayhan BULBUL

Miidiir a.
Miidiir Yardimeist

Ek: ilgi (b) Onay Sureti (1 sayfa)

Dagitim:

Geregi: Bilgi:

-Mevlana Mah. Bahar Sok. - Merkez Anaokul Miid.

Aksaya Sitesi A Blok Kat 4 No:9

Merkez/SIVAS

Adres: Mubsin Yazicioglu Bulvart Merkez/ SIVAS Bilgi igin: Leyla SUZEN

Elektronik Ag: http:#/sivas.aneb.gov.tr/ Tel: 0 (346) 280 58 00

e-posta: butce58@meb.gov.tr Faks: 0 (346) 280 59 48
Bu evrak giivenli ik imza ile i hitps:icy meb.gov.ir adresinden 67ff-d0ab-3eef-b708-5083 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 4. Egitim Plam1 Ornegi

12PLAN
KAZANIM VE GOSTERGELER
Sosyal Duygusal Geligim
Kazamm 5. Bir olay veya durumla ilgili olumlu'olumsuz duygularmm uygun
vollarla gdsterir.
Gastergeleri: Olumlu'ohumsuz duygularm :0zel ifadeler kullanarak agtkdar.
Kazanm 10. Sorumlulukiarm yerine getirir.
Gaostergeleri: Sorumbuhuk almaya istekli oldusunu gosterir. Ustlendizi sorumiuluzu
Verme getirir.

12.1. En Sevilen Kitap (Sif Etlkinlizi)

Etkinlik Tiira: Oyun EtkinliZi

Materyal: Hikayelenn on kapak resimler, balonlar, kagst, kalem

Sozcukler: Favori

Ogrenme Siireci

EZitimci, cocuklarla “kedicik” parmak oyunu bugiine kadar okunan hikdyelerin
oldugu biyik bir pano hazirlar. Her bir hikivenin altnda sisirilmis kiigik balonlar
vardr. Egtimci, ¢ocukiara panoya bakarak tahminde bulunmalarm ister. Ardmdan
awzyla ber bir gocugu ¢23warak favon kitzbmin alundaki balonu patlatmaszim ister.
Biinin ¢ocuklar en begendiklen: kitabn 2ltindak: balonlardan birini patlattiktan sonra
en ok sevilen kitabin hangisi olduZu belirlenir Daha somra egitimci kutiphane
etkinliginde onlara bir sirpriz yapacazu, bu vizden favori kahramanlarmm resmini
gizmelenni ister. Boylece her cocugun favori kahramam belirlenir.

Degerlendirme

Bir hikayeds :izi en ok etkileyen sey ne olu?

Favori kahramanmizin ozellikleri neler?

En sevmedizmiz karakter kim? Naden?

Siz bir kahraman olsamz hangi hikdyenin hangi kahramam olurdunmuz?
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12.2. Kitap Kurdu Kiitiphaneciler (Kiitiphane stlinligi)
Etkinlik Tira: Bunnlestiribmis Tirkge ve Oyun Etkinlizi
Materyal: Maske, kitap kurda parosu, kitap kurdu diplomas
Sozcukler: Kitap Kurdu

Ozrenme Siireci

Egitimci gocuklann sevdizi favori kahramanlarm maskelerini hazlar Cocuklar
kiniphareye geldikten sonra egitimci her cocuga favori kahramanmm maskesini verir,
Daha somra gocuklarm maskeleri ile birlikte arkadazlanmm omire ¢uap neden bu
karakteri daha gok sevdiZini ve bu karakterin hangi kikayede oldufunu anlammasim
ister. Her cocuk kendi favori kahraman: anlattiktan sonra egitimci, “bu kzhramanlarla
veni bir jikaye olusturalim” diverek ¢ocuklardan gelen fikirler dogrultusunda bir
hikaye olusturulur ve ardmdan o hikayenin dramatizazvony yapilr. Canlandimadan
somra egitimci, “Simdi size bir :irprizim daha var” der ve ¢ocuklanm aileleri
kutiphaneye gelir. Egitimei, "gocuklar, sizler artik bir kitap kurdusunuz. Hadi ailenize
kitiphaneyl tamtm ve bugine kadar vaptimuz etkinlikleri anlatn. Istersemiz, en
sevdiginiz kitah raflardan bularak onlara anlatzbilirsiniz” seklinde yonerge versrek
cocuklann zilesleriyle kotophameyl gezmelerime ve bulkte vakit geginmelerme
varduma olur.

Daha sonra “haydi 3imdi kitap kurdumuzy tamamlayahm. Cizelgey: tamamizyvanlar
kitap kurdu diplomasn kazanacak™ der ve ¢ocuklann aileleriyle birlikte kitap kurdu
¢izelgelermin zon pargasim ister. Ardindan kitap kurdu diplomas: gocuklara dagimlir.
Daha onceden hazirlanmiy “ben bir kitap kurduyum” pano:u onimde diplomalaryla
birlikte hatira fotografi gekurirler.

Degerlendirme

Hangi kitap daha ¢ok sevilmiz?

Hangi kitap daha 2z sevilmis?

Neden bu kitap senm favori katabm?

Neden bu kahraman favor: kzhramanin?
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Kitap ayraglarm neden kullamyoruz?

Kitap ayraclarm tasarlarken nasil hissettin?

Kiniphanede yapugumz etanlikler haldanda ne digimiyorsun?

Seni en mutlu eden eticnlik hanzis oldu? Nedan?

Aileye Mektup

Degerli veli, dncelikle “Kitaplarm Eglenceli Dinyaa” egitim progranumda verdiZiniz
izin ve destek igin teseldoir ederim. Dilerim._ bu etkinlikler cocufumuzm erken okur-
vazarhk becerilerini gelistinne apsindan omemli bir uygulams obmugtar. Bundan
somrakd stiregte de ilkokmla kadar cocufwmzla bolca ¢izgn cahgmalan, gordagi sekli
gizme, ses farkmdabifi vaz farkmmdzhify eticnlikleri vaparak omun bu becerileni
erkenden kazanmasma yardmma olacaZmza inanrvorum. Aynca gocugunuzla rutin
olarak ioitiiphaneye gitmeniz. oding kitaplar almamz hem cocuZmuzm kimiphane
oullanpom ve kitap sevgisi apismdan dnemli bir rol oynayacak hem de cocuZmmzm
emanet olan eyyaya sahip qkarak ve zamamndz izde edersk sorumbuluk duyzusu
kazanmasma yvardime: olaczktr. Cocuklarmza diuzenli olarak katap okamamz, omunla
kitap hakkinda sokbet etmeniz de iletizim becerileri ve okuduZurm anlama becerisi igin
olduk¢a onemlidir. Eiatiphane etikinliklerimizin son giminde cocuklara, sevgivi
anlztan bu sicack kitaby hediye stmek istedim. Bu kitabn amne ve baba olarak bu
akzam gocuZunuza sanlarzk olouvum. Sayfalan omm ¢evinnesine, vazilan pammazivia
taldp emmesine izin verim Sevgivi anlztan bu kitzbn ozellikle segtim; link sevgi,
egitmin mayaady. Cocuk sevdigi kimsenin kendisi ile ilgilenen kimsenin ona
davramslarda bulunacak, kendini sureidi venileyecek ve onu dmek alacaktr. Boviece
davramszlan gelisecek, zamanla kosilik ¢atiymasmdan kurtularak given hissetmeye
bazlavacakty. Cocuduruza bir kazammm en kolay ve en guzel sekilde ancak sevgivie
kazandwabilirsiniz.

Sevgivle kaln

Feyza YALMAN
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Ek 5. Egitimden Baz1 Fotograflar

Ty -

BYE N

¥ ATaTilRK 1
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Ek 6. Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Olgegi

ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERIN| DEGERLENDIRME ARAC

(EOBDA)
Hazrlayan: Gok¢e Karaman - 2013

Bu degerlendirme araci bejg alt testten ve toplam 96 maddeden alugmaktadir. Bu ait
testierin her biri 48.77 ayhik tipik geligim gosteren, okuma ve yazma bilmeyen ¢ocuklara

uygulanabilir, alt testier ayn ayn cakgsdabilir.

1 SESBILGISEL FARKINDALIK BECERILERINI DEGERLENDIRME

Wn Adi Soyadn- Uygulama Tarihi:
Yas Cinsiyeti: Okulu:
Teste Baglama Saatl: Testin Bitl; Saatk

Sesbdgised Farkindabk Al Boyutu bejg alt testten odusur ve agagudald siraya gore uygulama
yapeher. Her cocukla birebir caligdmas gerekmektedir. Bu alt test 33.77 aybk cocuklara uygulanabie.
Asd puanlamaya gecglimeden dnce Genek maddeler uygulans ve dmek maddelere puan veriimez.
Dogry yanitlar Igin “1%, yanhs yametiar icin 0" puan verilir. Cocuk, soru soruldufunda hic yamit
vermemigse soru 3 kez tekrarlane ve 3. tekrardan sonra da soruya yanit verimezse "0 puan verir.

Cocuga soru soruldugunda ik seferinde yanl; yanat vermisse soru 3 kez

tekradanmaz ve yine 0"

puan venlir. Ozeliide “Ayni Sesle Baglayan Sbaclklerl ve Uyakl Sézcuideri Eglestirme” bolumdnde

cocuklara gorseller gostenis ve cocuktan dnce glirselin ne oldugunu sbylemesi beklenir. Efer cocuk
gorselin ne oldufunu siylemezse testl uygulayan gorselin isminl cocuga séyler.

1. Ayni Sesle Baghayan SézcUideri Ezlestirme

2. Uyakl Sézciker Eglestime

3. StzcUklerin Baglangi Seslerinl Fark Etme
3.1.Verilen Sozcugtn Baglangs Sesinl Bulma
3.2.Uyanci Sesle Baglayan Sbzclk Uretme
3.3. Ay Sesle Baglayan S&z2cik Oretme

4. Hece ve Sesleri Atma
5. Seslerl Birlegtirme
'l’ablo 1. "Aym Sesle las&ayan seaciklarl Eslc;tlrmc lcln Unuhma ve YOnunu ‘l’ahlosu
Uygulama Yonerge
Sana ban resimier gosterecegim. “Resimierdekiercen hangis ol sOzCigUyse ayme sesie
Resimde neler goriyorsun? Sbyle*. | baslar? Bana séyle.” Ornek Madde: el
#.dn ev
Tablo 2- "Ayn Sesle Baglayan Sozcukleri Ezlestirme” Madde Tablosu
Degeriendirme
Maddeler
Dogru (1 puan) Yanhs (0 puan)
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9. OZGECMIS

Feyza YALMAN 1992'de Sivas’ta dogdu; ilk ve orta 6grenimini ayni sehirde
tamamladi; Gililtepe Anadolu Lisesi’nden mezun olduktan sonra 2012 yilinda
Giresun Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi boliimiinii kazandi; 2016'da mezun
olduktan sonra 6zel egitim ve okul dncesi egitim alanlarinda ¢alisti. Su an Karabiik
Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi boliimiinde

arastirma gorevlisi olarak gorev yapmaktadir.

ADRES BiLGILERI

Adres : Karabiik Universitesi, Demirgelik Kampiisii, Saglik Bilimleri Fakiiltesi,
2. Kat, No0:203, MerkezZKARABUK

Tel : 05530838391

e-posta : feyzayalman@karabuk.edu.tr
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